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El trabajo de Teresa Marin Eced viene a continuar la linea de edi-
ciones que sobre la Junta para Ampliacién de Estudios e Investiga-
ciones Cientificas se estd llevando a cabo, por iniciativa del Progra-
ma de Extensién Cientifica del CSIC.

E! Programa de Extensién Cientifica tiene también encomenda-
do el proyecto de revitalizar la Residencia de Estudiantes, creada al
aliento de las ideas pedagégicas de Francisco Giner de los Rios y Ma-
nuel Bartolomé Cossio, y cuya vinculacion a la Junta es conocida.

Por estas razones, el grupo de investigadores integrantes del Pro-
grama de Extensién Cientifica, pero también animadores de la nue-
va vida de la Residencia de Estudiantes, ha abordado con entusias-
mo la edicion de esta obra, «<LA RENOVACION PEDAGOGICA
EN ESPANA (1907-36). Los pensionados en pedagogia por la Junta
para Ampliacién de Estudios», que recoge un pasaje fundamental de
la historia de la propia Residencia. Muchos residentes fueron beca-
dos por la Junta en un momento histérico en el que la renovacién
pedagégica fue piedra angular de la modernizacién social y cultural
espanola. Teresa Marin evidencia en su trabajo la importante labor
que la Junta para Ampliacién de Estudios acometié a través de su
politica de becas —truncada por la guerra civil de 1936— contribu-
yendo al cambio y europeizacion de la ensefianza en nuestro pais.
Hoy, que ta Residencia de Estudiantes vuelve a desempenar €l papel
que ya jugé en los afios anteriores a la guerra, de vanguardia de la
cultura espafola en permanente contacic con el resto del mundo,
nos alegra sacar a la juz obra tan significativa de nuestra historia re-
ciente y tan aleccionadora para nuestra situacion presente y futura.






INDICE

Pdgina
PROLOGO porelDr. JLRuizBertio ..o vviv e rinnnnneinannnss XV
INTRODUGCCION ..ttt et e tet i XX
CAPITULO 1. LAS BECAS PARA TEMAS EDUCATIVOS, DENTRO DE
LAPOLITICADEBECASDELAJAE .............. 3
Lascifras hasta 1910 .. ... ... .. .. . i i 3
Consideraciones previas al andlisis cuantitativo de las cifras . ........ 5
Solicitudes de beca. Crrterios en la agrupacién por materias . ........ 7
Solicirudes de beca. Crrerios en la aprupacién de Centros ... ....... 9
Relacion de solicirudes por temas y Centros de procedencia {1910-1934) 11
Distribucion de solicitudes de pensiones por materias . ............. 42
Distribuciin de solicitudes de pensiones por Centros . ... .......... 43
Relacidn entre las solicirzdes en Pedagogia y el rotal de solicitudes. (Afios
1910-1934) ... i i e e, 53
Significacion de las solicirvudes en Pedagogia .................... 56
Sectores interesados por lo pedagégico .. ... ... i, 60

Pasici6n de las solicitudes en Pedagogia respecto a las demds mamerias .. 63
El glevado mimero de solicitudes en Pedagogia y la distribucién general

porpaises ............... e e aea et i 65
Pensiones concedidas por la JAE. Criterios en la agrupacién por marerias 66
Puntualizaciones a los datos sobre pensiones .. .................. 68
Relacion de pensiones pot materias. (Afos 1910-1927) ............ 70
Distnibucién de pensiones por materias. Consideraciones previas . .., ., 78
Politica de la Junta en materia de pensiones . . . ................. 79
Las pensiones en Pedagogia dentro del conjunto de pensiones ........ S0
Precisiones sobre las pensiones en Pedagogia .................... 96
Reflexiones en cuanto a sexo, procedencia, clase soctal de los pensionados

y paises visitados porellos ....... ettt Ve 98



CAPITULO 2. ESTUDIO DE LOS BECADOS EN EDUCACION ......
Evolucidn del nimero de pensionados porafios ..................
Diferencias en las cifras sobre pensionados, segiin las fuentes ........
Variacién numérica de pensionados. Periodos de depresidn y posibles cau-

L L T T T T Y
Singularidad del a0 1908 . . .. ... ... .. .. e
Primer periodo de alza en ] niimero de pensionados {1910-1913) .. ...
Segundo periodo de alza {1920-1922} ....... ... ... .. i nn
Tras el paréntesis de 1923, un bienio de esplendor (1924 y 1925) .. ...
La Il Repiiblica y la politica de pensiones de la JAE ...............
Anomalias en el periodo republicana ... ...l
Sexo y profesion de los penstonados . ... ... Lol
Los maestros, los mds favorecidosporla JAE _.......... ... .. ..
Confianza de 1a Junta en los Inspecrores de Ensefianza Primaria ... ...
Grupos profesionales minoritarios, pero de alta significacién ........
Bajo nimero de mujeres pensionadas excepro en Escuelas Normales
Valoracion de los «curricula» por partede la JAE .......... . ....

Distribucién de penstonados por Comunidades Auténomas .........

CAPITULO 3. INSTITUCIONES VISITADAS Y TEMAS PEDAGOGICOS
ESTUDLADOS ..ttt ce et eere e nnens

La Sorbona, en especial sus labotracorios, foco de atraccidn para los pensio-

U
Las Escuelas Normales francesas. Saint-Clond ... .. ... .........
Las escuelas primarias de Francia . .......... . 00iviiiiinanaas
Las instituciones francesas de Educacién Especial .. ...............
Bélgica, €l segundo pais en niimero de pensionados .. ... .. ...
Las escuelas-rallerde Bélgica ... _......... ... .. ..... ...,
Valoracidn de las escuelas agricolas belgas por los pensionados . ... ...
Las instituciones decrofyanas .. .. ... ... ... ... i aaa.,
Otros Centros belgas en el irinerario de los pensionados ............
1 T
ElInstituto J. J. Rousseau . ......vvviiuiucnnnansncansimnnnna.
Valoracion de 1a JAE por el Instituto J. |. Rousseau . ... ..........
Relaciones internacionales y pacifismo ... . ... ... ... . o i,
Paises de [enguainglesa . ....... .. .. it i i i
La educacion del cardcter en la Pedagogia inglesa . ...............

X

171



Alemania y AuStiia . ...ttt i e e 248
Lapricticaescolaralemana ........... . .. overiirnrerinnans 252
Bisqueda de la fundamencacidn cientifica de la Pedagogia por parte de los
penstonados L. ... . i i i e 255
Italia y Ormos paises ... ...iieiiiiiiaa it 261

CAPITULO 4. INFLUENCIA DE LOS BECADOS EN LA PEDAGOGIA ES-

PANOLA ...ttt rairaeennn, 265
Influenciadifusa . ......... .. .. .. i it i it i 267
Publicaciones sobre politica educariva y Organizacion Escolar .. ... ... 272
Diddcrica general y didécticas especiales .................. ..., 275
Escuela Nueva y actividades escolares complementarias . ........... 78
Traducciones sobre Escuela Nueva ..........cociniviniinnaas 284
Publicaciones en Teotia e Historia de la Educacion .. ... ... ..., 288
Orientacién Escolar y Educacién Especial ......... ... ... .., ... 290
Influencia a través de instituciones educativas ... ... ... .......... 294
Museo Pedagégico Nacional ........ ... .. ... ... .. viuis. 295
Centros dependientesde laJAE ........... ... i 299
Colonias escolares y otras instituciones higiénico-pedagogicas .. .. .. .. 301
Insttuciones de educacién popular yobrera . ..............,.,., 306
Ministetio de Instruccidn Piblica . ... .. ... ... .. ... ... ... in
Oras iNSHMICIONES . . ..o i it n v e ainrmas i sraa i rnraassrs 314
Influencia de los pensionados en el proyecto educative de la il Repiiblica 317
Colaboradores mis significadvos . ... ... ... .. . ... ..., 320
Reforma de las Normales y de la Inspeccién . ... ... ............, 324
Secciones de Pedagogiaenla Universidad ...................... 327
Colaboraciones en Junras, Consejos y Comisiones ................ in
Misiones pedaglpicas . ... it iii et c i it 342

EPILOGO ... i i e 347
APENDICE. Repertorio de pensionados . ...........coveuurrvnens. 359
INDICE ONOMASTICO ... . ittt i, 387
INDICEDE TABLAS .. ... oittene i inieiaianeerineean, 407



© CSIC © del autor o autores / Todos los derechos reservados



A Milldn Morales Guillén



Agradezco al Doctor Ruiz Berrio sus indicaciones, matizaciones y orientacién so-
bre ¢l trabajo, especialmente ¢l interés y amabilidad con que lo ha dirigido. Agradez-
co la afabilidad con la que he sido tratada por don Alfonso Ibdfez en el Archivo del
CSIC. A mdos los que me han ayudado desde el campo més indmo y humano (Mi-
llin Morales, mi esposo y primer colaborador; Tomds Marin, mi hermano; Teresa
Valdivieso, Donanla Toledano, Pilar Tolosa, Josefina Muro, Sagrario Morales, José
Ignacio Albentosa, Joaquin Gascén, Antonio Abarca, Cora Maria Acebrin, Antonio
Herndndez, Begona Arranz, José Sudrez-Incldn, José Garcia Velasco, que desde el
CSIC han omlaborado tan eficazmente en la publicacién, y M.* Luz, Sra. de Hubert
Mebounou).



PROLOGO

Recordaba Yebudi Menubin hace poco tiempo que la Viena de
los afios finales del siglo XIX y principios de éste «era un mundo en
el que Beethoven y Brabms eran dioses», mientras que «Furtwingler
y Bruno Walter eran sus vicarios en la tierra». Con ello nos pode-
mos hacer rdpidamente idea de una sociedad en plena madurez, y en
la que sabemos por otra parte de sus cimas en pintura, en pensa-
miento filoséfico, en descubrimientos cientificos, incluso en nuevos
dioses de aquel olimpo musical, como es el caso del bobemio G.
Mabler,

Pero por los mismos arios no toda Europa ofrecia una visién do-
rada parecida. Y Esparia era un ejemplo bastante noitable de esas di-
ferencias. Espania se debatia en lo que se ha venido en llamar la «cri-
sis de fin de siglo», crisis econdmica, crisis politica, crisis social, cri-
sis intelectual, crisis de identidad. Aparentemente, la pérdida de las
tltimas colonias provocé aquella crisis, Pero en la realidad tal he-
cho se puede considerar mds bien como unag oportunidad para in-
tentar terminar con la larga situacion de crisis que en las ultimas dé-
cadas se venia arrastrando. Para poder decir que se habia agotado
el proyecto de pais en el que todavia seguiamos enganchados por iner-
cia, y asi forzar la construccion de una sociedad moderna.

Frases grandilocuentes y gritos desgarradaores tuvieron cabida en
los momentos de transicion. Quizd es la parte anecdotica, destinada
a altmentar la posterior ensefianza de la historia a los jovenes espa-
Aoles. A veces es la vision gue hemos tenido de aguellos afios, una
vision en la que un Costa o un Unamuno extrapolados de su pro-
yecto personal nos ban impedido comprender nuestra historia recien-
te. Pero mucho mds importante que esas frases solemnes fue el di-
sefio de un pais moderno y el trabajo continuo, intenso y discreto em-
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prendido por diversos colectivos y en diferentes espacios peninsula-
res. El gran problema es que no fueron numerosos estos colectivos,
aunque tuvieron las individualidades suficientes para comprometer
a otras gentes em la tarea.

La verdad es que era dificil intentar cambiar la sociedad en un
ambiente hostil, fisica e intelectualmente. Como dijo el poeta pocos
anos después, «Castilla miserable, ayer dominadora, envuelta en sus
harapos, desprecia cuanto ignora». Efectivamente, se trataba de una
sociedad al comenzar el siglo que mostraba evidentes retrasos con
respecto a olras ndciones europeas. Una sociedad predominantemen-
te agricola, en la que menos del 1 por 100 de los propietarios eran
dueios de mds del 50 por 100 de las tierras al tiempo que un 96 por
100 de propietarios no alcanzaban ni siquiera el 30 por 100 de la
extension de las nerras. Una sociedad sin industrializacién en el si-
glo XX, asnque en los afios del cambio de siglo comenzara a mos-
trar dos focos notables en esa transformacion, el catalin y el vasco.
En cualquier caso una sociedad con muy profundas diferencias e su
seno, porqgue junto d unas minorias con relativo poder econémico
ofrecia el espectdculo de masas ingentes e inorgdnicas solamente con-
temidas por la resignacion.

Junto a esas minorias de poder econdmico existian las minorias
intelectuales, aumque en la mayor parte de las ocasiones coincidian,
por la sencilla razén de que una buena formacion cultural y cientifi-
ca solamente era accesible a la alta vy media burguesia. Entre estas
élites intelectuales y el pueblo las diferencias quizd eran mayores que
en el terreno econémico. Baste con recordar la sabida y manida cifra
de analfabetismo en la Espafia de 1900: el porcentaje de la medida
nacional de analfabetos alcanzaba, no siendo muy rigurosos, el 63
por 100. Poco mds de la mitad de los muchachos y muchachas en
edad escolar estaban escolarizados, s olvidar que esta escolariza-
cién dejaba muchisimo que desear en casé todas las ocasiones. No
estd de mds traer a la memoria sobre el particular las descripciones
de escuelas que por aquellos asios y aun después nos dejaron perso-
najes tan famosos y tan distintos como Macias Picavea, Andrés Man-
jon o Luis Bello,

Esa dictadura del analfabetismo, unida a la falta de responsabi-
lidad de muchos universitarios, a la explotacién de la universidad
por gran parte de sus profesores, a la nula estructura de investiga-
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cion, a la falta de comunicacion con la ciencia extranjera, a la esca-
sa base editorial espariola, asi como al recelo persistente (como diria
Feijoo) bacia lo extranjero, es lo que permitic exclamar a Ortega y
Gasset en 1908: «Somos culturalmente insolventes».

Habia que poner remedio a esa situacién de desastre macional,
Habia que elaborar una Espafia nueva, con densidad y con dignidad,
y habia que disefiar un espafiol nuevo, capaz de construirla por su
esfuerzo cooperativo. Mientras que algunos grupos pemsaron que
sélo haciendo la revolucién se lograria el cambio necesario y apete-
cido, otras personas estimaron que habia que detectar la raiz del mal
y actuar sobre ella. Este grupo, formado mayoritariamente por los ins-
titucionistas, establecic en consecuencia que el mal se encontraba en
la ensefianza, y sobre ella habia que incidir.

Como un siglo antes los ilustrados, los institucionistas creyeron
que reformando la enserianza cambiarian los espanoles, cambiarig la
sociedad, cambiaria el nivel moral y el cultural, cambiaria Espasia en-
tera. Recorriendo sus publicaciones y analizando sus discursos y sus
realizaciones parece que estd uno oyendo aquellas palabras de Ola-
vide al Rey en su propuesta de 1767 para reformar la Universidad
de Sevilla: No se curan las heridas con colirios, sino con cauterios.

También ahora se considerd que la parte mds débil del sistema
educativo era el profesorado. Decia, por ejemplo, Cossio, en su co-
municacion a la Asamblea Nacional de Productores de Zaragoza en
1899 que «lo primero y mds urgente, en todos los érdenes de la en-
sefianza, es la reforma del personal existente y la formacion de otro
nuevos. En el profesorado, pues, habia que Hevar a cabo la inter-
vencion con bisturi. Sin embargo, como los institucionistas no os-
tentaban el poder como los ilustrados del reinado de Carlos 111, se
abstuvieron de intervenir desde las gradas del Estado y mediante una
utopia legisiativa como la de aquéllos. Por otra parte, su cosmovi-
sion, sus creencias y sus actitudes les empujaron a una labor mds con-
creta y eficaz, pero respetando las conciencias de los individuos. De-
cidieron renovar las Escuelas Normales, las Facultades, la ciencia y
la cultura en general, mediante una formacion racional y en vanguar-
dia del profesorado y de los investigadores.

En los comienzos de la Institucion Libre de Ensefianza, Giner y
sus comparieros estuvieron convencidos de que con una labor indi-
vidual, alumno a alumno, hombre a hombre, y con su intervencion
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en cualquier tribuna piblica, lograrian el cambio, el cambio de cada
uno, el cambio de todos. Pero, con el tiempo, la experiencia y las nue-
vas generaciones de institucionistas les pusieron de relieve la lenti-
tud de ese tipo de revolucion, vy fue entonces cuando estimaron muis
eficaz la accion directa sobre las minorias, con el propdsito de pro-
vocar la transformacion profunda y rdpida. Por supuesto, eso si, sin
renunciar a la labor de servir a la vez al pueblo directamente me-
diante diversas vias. Como public varias décadas después el mismo
Alberto Jiménez, Director de la Residencia de Estudiantes: «Empie-
zo por afirmar rotundamente que el formarlas {las “minorias direc-
toras”}, y en el mds breve plazo posible, era en efecto el objeto prin-
cipal de nuestros colegios universitarios».

De los «colegios universitarios» y de toda la politica de forma-
cion y renovacion del profesorado, casi no hace falta ariadir. Abora
bien, scomo formar profesores y c6mo hacerse con un profesorado
digno? ;Qué politica seria la mds conveniente para alcanzar esos fi-
nes? ;Qué estrategia seria la adecuada para hacerse con un profeso-
rado auténtico, capaz de iniciar la transformacion que necesitaba el
pais?

En el discurso argumental de Cossio en Zaragoza, al gue aludi-
mos antes, encontramos quizd la respuesta mds directa y rotunda:
«Para formar con rapidez el personal y mejorar el existente, s6lo hay
un camino..., enviar a montones a la gente a formarse y a reformar-
se, a aprender y a educarse en el mejor medio posible del extranje-
ro... Es indispensable ir a recoger, para volver aqui a sembrar». Era
un plan de formacion que a ellos, a los institucionistas les habia dado
magnificos resultados, contrastados porgue Hevaban medio siglo le-
vdndolo a la prictica. Era una estrategia que también habian utili-
zado sus antecesores en la tarea de regeneracion de Espania, los ilus-
trados. Algunos de los circulos de ilustrados, gubernamentales o no,
pusieron en prdctica en la segunda mitad del siglo Xvill un plan (cier-
tamente, no sistemdtico) de formacion de minorias dirigentes me-
diante su formacion en los mejores centros e instituciones del extran-
jero. Era una politica practicada por diversos Estados en muy diver-
sas circunstancias, que tenia su ejemplo mds reciente y destacado en
los casos de Francia vy del Japén,

Ese plan de formacion lo brindaron los institucionistas al Go-
bierno durante algunos afios, pero no fue hasta 1907 cuando por fin
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las qutoridades lo asumieron. Fue cuando hubo un Ministro de Ins-
truccion Piblica algo préximo a sus objetivos, Amalio Gimeno, y
todo hay que decirlo, cuando Giner tuvo perfectamente preparado al
hombre capaz de disesiar, organizar y hacer triunfar la instruccion
idénea, José Castillejo Duarte. Y aunque en ese mismo afio el Go-
bierno Maura sustituyé a Gimeno por una persona recelosa con la
Institucion Libre de Enseflanza, Rodriguez San Pedro, la habilidad
de Castillejo y el climax creado en torno a la nueva institucion per-
mitieron que tomara cuerpo. Asf nacié, pues, la institucion concebi-
da para llevar adelante la reforma de la Universidad y de otras ins-
tituciones docentes, cientificas vy culturales, Ia Junta para Ampliacion
de Estudios e Invesdgaciones Cientificas.

Si mediante un Decreto de principios de 1907 surgié la Junta
para Ampliacion de Estudios (la JAE), mediante otra disposicion se-
mejante de 1937 se suprimio. Entre medias quedaban 30 afios de ac-
tividad con un palmards envidiable, lo bastante exitoso como para
poder afirmar que esta institucion contribuyé decistvamente a la re-
forma de la universidad espasiola, a la construccion de una infraes-
tructura de investigacion (aunque pequera), al desarrollo de la cien-
cia en general, a la promocion y difusién de la cultura y del arte, a
la renovacion del profesorado y a la modemizacion de la pedagogia
‘espafiola, La guerra civil frené su existencia y cercené su influencia,
pero todavia viven con nosotros figuras que fueron ayudadas por la
JAE y que han alcanzado cimas cientificas tan altas como Grande Co-
vidn y Severo Ochoa.

A los ochenta afios del nacimiento de la JAE se han levado a
cabo diversas conmemoraciones, que ban estimulado la puesta en
marcha de importantes investigaciones vy la edicion de valiosas publi-
caciones. Pero todavia quedan muchos trabajos sobre lg Junta por
hacer y muchas investigaciones por terminar o por publicarse. Asi po-
dremos hacer posible un estudio global y necesario de lo que verda-
deramente represent la Junta en la sociedad espasiola del primer ter-
cio del siglo actual, y también, aungue a algunos les parezca poco im-
portante, en el resto de este siglo XX, pues en la Espafia del exilio
exterior y en la Espafia del exilio interior ha habido una forma de
ser, de saber, de progresar porque existic la JAE.

Pues bien, uno de esos trabajos exhaustivos y monogrificos es
precisamente el que ha becho la Doctora Teresa Marin Eced, sobre
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uno de los campos mds cubiertos y mds cuidados por la ]unta, el de
la renovacidén pedagdgica en semtido estricto. Si la obra mds llama-
tiva de la Junta fue la de pensionar a los mejores estudiantes y pro-
fesores para gue pud:eran entrar em contacto con las nuevas corrien-
tes europeas, en ciencia, en arte, en filosofia, etc., un capitulo fun-
damental de la misma fue el de los pensionados en Pedagogia direc-
tamente, ¥ lo fue, no ya por la trascendencia de la tarea, sino por algo
tan palpable como el mionero. Un ejemplo lo tenemos en el periodo
1910 - 1927, en el que se concedieron 236 pensiones para Pedagogia,
mientras que para la siguiente drea, la de Medicing, solamente 178.

A fuer de sinceros, esta cita numérica debe ir matizada en el sen-
tido de que es verdad que la Junta silo otorgé un 13 por 100 aproxi-
madamente de las pensiones solicitadas en Pedagogia, mientras que
en el resto de las dreas la media de concesion fue en torno al 18 por
100. Pero tampoco nos interesa adentrarnos aqui en esos detalles,
sing poner de relieve, como decia antes, que el mayor niimero de pen-
siones lo concedié la Junta para Pedagogia, posiblemente unas 410
a lo largo de los 30 asios. Ese estudio de tipo cuantitativo es algo
que se encontrard en el trabajo que sigue de Teresa Marin, a la vez
que, como historiadora moderna, procura utilizar igualmente técni-
cas cualitativas. Su investigacion bdsica, de la que aqui no ofrece mds
gue una parte reducida, y despojada de un amplio aparato de citas y
apéndices, ha venido a despejar todas las aproximaciones que los de-
mds babiamos hecho con toda ligereza hasta este momento.

Comeo dice la autora, conocia algwnos trabajos anteriores, que ha-
bian roturado el camino, como los de Gomez Orfanel, Bernat, Za-
patero y Laporta, pero es ella la que ba becho el estudio completo
al contemplar la problemdtica desde varios dngulos, al establecer nu-
merosas relaciones, al hacer un despojo de las documentaciones per-
sonales, al analizar con detalle los curriculos en que se baso la JAE
para conceder las pensiones solicitadas, al informar sobre los espa-
cios geogrificos y los dmbitos sociales de que procedian los benefi-
ciados, v sobre todo, al estudiar las instituciones, centros, organis-
mos, cdtedras, circulos visitados y, posteriormente proceder a dibu-
jar el mapa de influencias de esos pensionados en la docencia espa-
#fiola, bien por los puestos ocupados o bien por las traducciones que
hicieron y las publicaciones que dieron a luz durante ese largo pe-
riodo de 1910 a 1936.
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La misma Teresa Marin tiene el propdsito de completar su in-
vestigacion con otras parciales que contimien la labor iniciada en el
tiempo o en la temdtica. Pero ya ha dejado en claro lo que significé
la politica de pensionados por la JAE en el caso de la removacion pe-
dagogica operada en Espasia en la década de los 20 y los 30 de este
siglo. Incluso muchas de las personalidades destacadas en educacion
en la época de Franco, también habian sido pensionadas en su dia,
porque la independencia de la Junta fue una leccion de tolerancia y
de respeto a la cultura, a la ciencia, a la sociedad. Asi contribuyd tam-
bién a la educacion del pais.

Jurro Ruiz BERRIO, 1989
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INTRODUCCION

Parece obligado dedicar unas pdginas a presentar las lineas ge-
nerales de lo que fue la politica de becas de la junta para Amplia-
cion de Estudios e Investigaciones Cientificas (JAE), antes de entrar
en el estudio especifico de las becas en educacion, obfeto de este tra-
bajo. Es obligado también hacer una advertencia previa para evitar
confusiones: los términas «pension» y «pensionado» empleados por
la Junta equivalen a los actuales «beca» y «becado», referidos espe-
cialmente a posgraduados, es decir, a personas que habian termina-
do ya una carrera media o universitaria. De abi que, a lo largo de
esta obra, se aplique indistintamente pensién o beca, pensionado o
becado, segiin el contexto en el que se utilicen.

No cabe duda de que wuna de las funciones mds importantes
—quizd la de mayor envergadura— en cuanto a fondos, dedicacion
de tiempo e incluso trascendencia se refiere a la concesion de «Pen-
stones en el extranjero». De hecho, las actividades de los Institutos
y Centros de Investigacion que la Junta fue creando a lo largo de los
arios tenian como objetivo prioritario su propio aprovechamiento y,
tanto Castillejo como los demds miembros de la JAF, estuvieron
siempre preocupados para que los conocimientos adgquiridos por los
«pensionados en el extranjero» no se desperdiciaran, sino que die-
rarnt su fruto en Espafia. Todavia en 1931 se sigue gquejando el Se-
cretario de que la Republica tampoco hubiera creado cauces para
que no se perdiera nada de lo aprendido fuera de Espasia con pro-
fesores insignes y en Universidades famosas.

Ya en el Decreto de creacion de este Organismo, 11 de enero de
1907, parte del articulo primero, asf como los comprendidos entre
el 5 y el 13, ambos inclusive, y el 15 y 18 —de los 21 que forman
todo el articulado— se refieren expresamente a las pensiones que la
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Junta podia conceder cada avio. Unos hacen referencia a la prepara-
cion de los pensionados, otros al proceso de concesion de la pen-
sion, otros a su utilizacién una vez finalizada, Pero la proporcion
que el Decreto dedica a las pensiones es grande, pues (a ellas destina
mds de la mitad de los articulos).

Después del Decreto de creacidn, los Reglamentos posteriores (el
de Rodriguez San Pedro del mismo asio, 1907, y el de Barroso y Cas-
tillo de 1910), fijaron con mayor precision quiénes podian disfrutar
de las becas, criterios de concesidn, formalidades de peticidn, con-
trol de los becados en el extranjero, trabajos que habian de realizar
una vez finalizada, etc. Basada en los Reglamentos, sobre todo en el
de 1910, la estructura sobre pensiones se mantuvo siempre. Algunos
rasgos sufrieron variaciones, segun la prdctica fue aconsejando o de-
pendiendo de las diversas vicisitudes histéricas por las que atravesé
la Junta, pero las lineas generales se mantutieron a lo largo de los
treinta asios de su existencia, Hubo algunos pequerios cambios de
matiz: por ejemplo, el nivel de exigencia sobre la aportacion de tra-
bajos originales de los futuros becados vario en las diversas convo-
catorias; el examen de idioma previo no siempre fue preceptivo; el
ejercicio prdctico no existic en todas las concesiones; como ocurrié
en algunas convocatorias (1922-1926) en las que las Universidades
se reservaron la concesidn de becas de su profesorado y la Junta dis-
tribuyd sélo las del profesorado no universitario. Habria que anadir
aqui también la fuerte polémica de tema fijo-tema libre, que fue uno
de los caballos de batalla de los dos primeros asios. Pero si excep-
tuamos estas pequerias variaciones, siempre temporales, puede afir-
marse que la Junta mantuvo, a lo largo de los afios, unos mismos
requisitos para la solicitud de pensiones y unos mismos criterios para
S4 concesion,

¥ * #*

Habria que decér, en primer lugar, que la flexibilidad y Iz racio-
nalidad con gque la Junta actué en todo lo referente a las pensiones,
determinaron la configuracion de un estilo. Les preocupd siempre a
los hombres de la JAE, y al Secretario el primero, que la distribucion
de los escasisimos medios econémicos de que se disponia, se apro-
vechase eficazmente. De ahi que rechazaran, en primer lugar, el sis-
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tera de «exdmenes» como sistema caduco para seleccionar. Como
buenaos berederos del institucionismo, los miembros de la Junta, y
con ellos sobre todo José Castillejo, estaban convencidos de que se
trataba de juzgar méritos, trabajo previo del solicitante, historial aca-
démico, aptitudes, vocacion del candidato. No se trataba de someter
a los solicitantes a una «oposicion». De todos es sabido la critica
que, tanto Giner como Cossio o el propio Castillejo, bicieron a los
exdmenes como una forma de fomentar el memorismo, la acumula-
cion de conocimientos y la instruccion, mds que la formacion de la
mente; la competitividad y falta de comparierismo, mds que la coo-
peracion. Y no podia la Junta mantener un estilo distinto al institu-
cionista. En segundo lugar, buyc del encorsetamiento burocrdtico a
la bora de conceder las pensiones. El peticionario, con lo primero
que temia que conlar, era con este espiritu de flexibilidad de la Jun-
ta. Las personas encargadas de adjudicar las becas no fueron rigidas
ni en cuanto a condiciones académicas exigidas, ni en cuanto a la
edad, titulacion, nimero de trabajos que debian presentar, lugar de
donde procedian, tema que querian estudiar, ideologia que manifes-
taba el solicitante, etc. Ningin organismo gue no fuera de corte ins-
titucionista, habria consentido que «podia concursar a pensién cual-
quier persona que pudiera alegar competencia especial en las mate-
rias que se proponia estudiar» como se podia leer en el Reglamento.
Sin duda, cualguier otra institucion habria exigido garantias acadé-
micas, certificados, determinadas titulaciones u otros requisitos.
Esto, burocrdticamente bablando, puede presentar mds seguridades
y un «orden» que para algunos bubiera sido deseable. Pero este en-
casillamiento no lo pretendié nunca la JAE. Al contrario, siempre
que se la constrefiia con medidas administrativas la Junta luchaba
por la amplitud de criterio y la autonomia.

Claro estd que esta forma de proceder de la Junta dio entonces
~—como abora— lugar a interpretaciones torcidas. El tema del «en-
chufismo» y de la falta de imparcialidad con que se daban las pen-
siones es todavia boy debatido y combatido. Y no se diga nada del
«informe» de persona competente que el peticionario debia presen-
tar o convenia que presentara para mejor acceder a disfrutar de g
ayuda. Es éste un tema espinoso del que se ba hablado mucho. Ya
en 1966, la doctora Gémez Molleda, al plantearse el problema de
la parcialidad-imparcialidad en la concesion de las becas de la Jun-
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ta, concluia con estas palabras: «Pero todo esto nos Hlevaria a un es-
tudio en el que no nos podemos detener ahora. No arriesgamos, pues,
juicio algunc sobre materia tan seria». Prueba de que hubo una le-
yenda negra sobre el modo de conceder las pensiones desde el prin-
cipio de la creacion de la Junta, fueron las palabras que el diputado
Vincenti pronuncic en el Congreso, defendiéndola, precisamente de
los atagues recibidos por la forma de asignar las becas:

«Nosotros sabemos como en la Junta se ba planteado eso (g ob-
jetividad en los criterios de concesion), sabemos con gué abnega-
cion todos los individuos de la Junte hicieron las propuestas; yo
estaba presente y no vi nunca ninguna recomendacién jam4s; siem-
pre se aceptaron las propuestas formuladas por los ponentes, que
eran... en Medicina, Ramdn y Cajal; en Literatura, Menénder Pi-
dal; en Bellas Artes, Sorolia; en Ciencias Naturales, Bolvar.»

Y es que la flexibilidad como criterio selectivo es mds vulnerable
que la nigidez de unas pruebas objetivas, unos exdmenes, una opo-
sicion, etc. Juzgar unos trabajos, un proyecto de estudio o investiga-
cion para realizar por el candidato en el extranjero —proyecto he-
cho sin lbmitacion de pdginas ni formato oficial— la calidad de las
publicaciones del solicitante, sus méritos, interés, preparacion, voca-
cién y aptitud (sin aplicacion de tests o prueba alguna) para la in-
vestigacion o la ensefianza, criterio que manituvo la Junta prescin-
diendo de los clisicos métodos selectivos de exdmenes, es algo muy
dificil y puede ser tachado de arbitrario, Pero la Junta se arriesgé.

La Junta siguiG también unos criterios formales para la conce-
sion de las pensiones, como por ejemplo gue las peticiones se hicie-
ran dentro del plazo que marcaba la convocatoria o que las solici-
tudes estuvieran dirigidas «al sefior Presidente». El incumplimiento
de estos requisitos formales podia Hevar a la Junta, y de hecho la lle-
v6 en ocasiones, a desestimar algunas peticiones. Hay casos curiosos
en el Archivo de la [AE, como el de José Baltd Elias o el de A. Du-
perier, a quienes les denegaron la pension por no cumplir los trami-
tes formales reglamentarios. En el primero por haberle concedido su
pension directamente el propio Rey. En el segundo por estar fuera
de plazo. En alguna ocasion, cuando el Ministro de Instruccion Pi-
blica omiti6 estos requisitos formales y atendio directamente las pe-
ticiones, la Junta anulé las pensiones oponiéndose al propio Minis-
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terio. La flexibilidad y antiburocratizacin, pues, no fue total, Habia
urnas minimas exigencias formales.

Pero la Junta aplicaba sobre todo, un criterio de competencia del
solicitante. S¢ veia competencia y posibilidad de que el pensionado pu-
diera dar el fruto deseado para la ciencia y la cultura espasiola, lo de-
mids no contaba o contaba poco.

Para juzgar la competencia profesional del peticionario se exa-
minaban cuidadosamente los méritos, trabajos realizados en la ma-
teria que deseaba estudiar, publicaciones, expediente académico, co-
nocimiento del idioma para asegurarse de la eficacia de la pension,
importancia del tema e imposibilidad de estudiarlo en Espafia. Estos
eran los extremos gue la Junta valoraba. Por todo ello, por los pla-
nes de viaje presentados y por los informes y qvales de personas de
prestigio, se juzgaba sobre la vocacin y aptitud del solicitante. Esto
si que fue pretencioso por parte de la Junta pues la vocacion y apti-
tud son tan ldbiles para ser juzgadas como fdcil para ser atacado el
juicio gue de ellas se haga.

Siguiendo este criterio, en todas las convocatorias aparecia el si-
Ruiente pdrrafo:

«Los aspirantes bardn constar en las solicitudes, de un modo ra-
zonado, los estudios o trabajos gque se propongan realizar, los lu-
gares del extranjero donde desean residr, el tiempo que caloulan
emplear, la fecha en que deberd comenzar y la cuantia de la pen-
sion que, d su fuicio, mecesitardan.»

Igualmente debian presentar los aspirantes todo génerc de docu-
mentos acreditativos de sus méritos y trabajos originales, tanto iné-
ditos como publicados, sobre materias relacionadas con los estudios
que intentaban hacer.

«La propuesta de la Junta se basard preferentemente en esas prue-
bas de vocacion y aptitud que los solicitantes aduzcan y en el acier-
to del plan de estudios que propongan.»

Este requisito, que habia sido reglamentado por Real Decreto de
22 de enero de 1910, intentaba que los solicitantes ~acreditaran pre-
paracion suficientes.
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Hay datos suficientes para pensar, al leer los expedientes de los
becados, al menos aquellos que a educacién se refieren, que el cri-
terio de competencia fue aplicado siempre por la Junta. También bay
indicios de que no hubo exclusion de profesiones o personas por mo-
tivos politicos o religiosos. Por ejemplo, de 95 clérigos que solicita-
ron beca se les concedid a 17, es decir, se atendid a un 17,9 por 100.
Este porcentaje es semejante al general, puesto que entre el nsimero
total de solicitudes y el de concesiones en otras materias fue de 19,6
por 100,

Se enumeran a continuacion algunos aspectos que tuvieron peso
especifico a la hora de hacer las selecciones.

1. En el momento de conceder las pensiones tenia bastante im-
portancia el tema de estudio. Esto es, se concedian con prioridad
aquellas que tenian por objeto estudiar temas de mteréds general como
podian ser: Psicologia infantil, organizacién de escuelas, colonias es-
colares, métodos activos en la ensefianza, organizacion de mterna-
dos, etc., por citar sélo los de educacion, antes que temas tan pere-
grinos como la buena cocina, la psicologia de los mutilados o el ca-
rdcter de los norteamericanos, por poner algin ejemplo al azar, de
entre los temas que fueron desestimados en Pedagogia. De ahi que
en casi todas las convocatorias se podia leer en el apartado «crite-
rios de seleccidn» como la Junta preferia «conceder las pensiones en
aquellas materias de estudio que ofrecieran mayor probabilidad de
favorecer las necesidades de la cultura patria, de la ciencia o de la
educacién». Estaba claro que el estudio del cardcter de los nortea-
mericanos, por ejermplo, podia favorecer bastante poco las necesida-
des de la cultura espasiola,

2. Otros aspectos que la Junta tavo en cuenta, segin fue ense-
Aando la prdctica, se referian al tiempo de permanencia en el extran-
jero, a los centros de estudio y a los profesores, Siempre en la linea
de buscar la mayor eficacia y competencia, los peticionarios que so-
licitaban pension para un tiempo suficienternente largo y presenta-
bar un plan de trabajo para un determinado Centro cientifico en el
extranjero y bajo la direccion de un buen profesor, tenian preferen-
cia. Es decir, la Junta, pasados los primeros afos, no primé a los
que, en sus planes de trabajo, presentaban visitas rdpidas a multitud
de paises y de centros de cultura. Estos viajes se reservaban a perso-
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nas que ya bhabian tenido una solida formacién en el extranjero, a
agquellos que, «por su cargo o situacion en Espania, debian alcanzar
uma perspectiva gemeral y amplias, o a las «pensiones ern grupos.
Pero el tipo ordinario de pensiones, sobre todo para los que iban
por primera vez al extranjero, debia ser de duracion suficiente como
para realizar trabajos serios y fundamentados, con la incorporacion
del peticionario a un ceniro de prestigio cientifico y, como se acaba
de sefialar, bajo la direccion de reconocidos profesores.

3. Otro criterio de seleccion muy repetido por la Junta, sobre
todo en los dltimos afios, era la edad. Se favorecia preferentemente
a los jovenes, pues los Centros extranjeros concedian «facilidades es-
peciales para ellos» y les permitian bacer trabajos y estudios en La-
boratorios que, a su vuclta, constituian una excelente preparacion
para obtener cdtedras, realizar investigaciones en una determinada
rama del saber o dedicarse a un arte. Con ello el fruto de la pension
era mds duradero. Claro estd que a estos jévenes se les exigia una
categoria intelectual considerable, esto es, por ello no se rebajaba el
criterio de competencia:

«Para obtener estas pensiones bace falta presentar trabajos que in-
diguen una labor personal y una preparacién excepcional. »

4. Las posibilidades econdmicas del solicitante cerraban el aba-
nico de requisitos para la concesion de las pensiones. Para poder dis-
frutar de una beca «con cargo a los presupuestos del Estado», el as-
pirante debia demostrar que no podia bacer el viaje por cuenta pro-
pia porque, si se demostraba que tenia posibilidades econémicas para
vivir en el extranjero a sus expensas, la Junta sinicamente le conce-
dia la «consideracion de pensionado», aunque le reconocia los mis-
mos derechos y ventajas que a los que disfrutaban su pension con car-
g0 a los presupuestos,

La Junta, después de asegurarse de la importancia del tema, de
la competencia del solicitante en el estudio que queria realizar y de
que no podia salir al extranjero por cuenta propia, procedia a la con-
cesion de la pension, que podia ser prorrogada en su momento. Para
ello el Secretario o alguno de los Vocales, se ponia en comunicacion
con los Centros docentes extranjeros en donde estudiaba el pensio-
nado v, si los informes de estos Centros eran favorables, la Junta pro-
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ponia al Ministerio de Instruccién Piblica prorrogar la beca por el
tiempo que fuese necesario segin la naturaleza del estudio. A veces
las pensiones fueron prorrogadas dos y tres veces, considerdndose las
prorrogas como nuevas becas.

[ ] ¥ L3

Por ser el «enchufismo» uno de los temas mds debatidos y difi-
ciles en la politica de becas de la JAE, parece conveniente hacer unas
reflexiones acerca de él.

Tedricamente, y en las convocatorias ast se recogia, la Junta no
aplicé otro criterio que el de la competencia de los solicitantes, pero
ses verdad gue s6lo contd la preparacion cientifica del peticionario?
iNo bubo «recomendaciones»¢ ;Se atendieron?

La postura de algunos sectores de la opinion piiblica —los de-
tractores de la Junta—, fue de ataque continuo al <enchufismos y «fa-
voritismo» con que actuaba. Las palabras de defensa del diputado
seriior Vincenti, Vocal y hombre de toda confianza, fueron una res-
puesta a la politica de detracciones tan frecuente en los enemigos de
Ia JAE:

«La Junta no puede aceptar las frases que S. 8. nos ha dirigido;
porque enire lineas ha vemido a indicar que se ha querido no sé
qué, acaso favorecer a amigos y recomendados; eso ha dado a en-
tender S. 8. al decir que la Junta ha presentado listas extensas y
que ha atendido a cosas pura y exclusivamente personales. Pues
bien, nosotros sabemos cimo en la Junta se ha planteado eso, sa-
bemos con qué abnegacion todos los individuos de la Junta hicie-
ron las propuestas.»

;Fue esto cierto? Sin caer en el angelismo de que la Junta fue la
personificacidn de la justicia y de la equidad, y que se movid nica-
mente por criterios objetivos y de competencia, si puede decirse que
en un 90 por 100 de los pensionados, curyos expedientes han sido es-
tudiados letra a letra en este trabajo fue el criterio de competencia
el criterio bidsico gue primo en la concesion de sus becas. Y se dice
bdsico y no Unico, pues en algunas ocasiones el becho de haber co-
laborado en tnstituciones afines a la Junta como la Residencia o el
Instituto-Escuelaio el ser conocido de alguien afin a la JAE pesaba
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considerablemente en la seleccion. En un 10 por 100 de los expe-
dientes estudiados, se pueden leer a ldpiz frases como éstas: «cono-
cida de Maria de Maeztu», «<lo avala Besteiro», «conocida de dofia
Matilde del Real», «colabora en el Instituto-Escuela», «asiste a la Re-
sidencia», elc.

Es cierto que fueron una minima parte en proporcién con el to-
tal de pensionados los que gozaron de estos privilegios «extraméri-
tos». También es cierto que un buen niimero de los recomendados,
ademds de ser conocidos del sefior Zulueta o de la sefiorita Maria
de Maeztu o del seror Sela Sampil, por citar a algunos y dentro de
los expedientes estudiados, eran personas verdaderamente compe-
tentes en su profesién como lo demostraron, con documentos acre-
ditativos, en lg peticion de su pension. Por ejemplo, la sefiora de Bes-
teiro, la senora de Zulueta, la seriora de Luzuriaga, Alicia Pestana,
sefiora de Blanco, elc., eran excelentes profesionales, aunque efecti-
vamente, al ser esposas de personas colaboradoras o muy afines a la
Junta, eran «de la casa», como en cierta ocasion dijo el sefior Bes-
teiro a proposito de este asunto. Por ello, si bien existen documen-
tos muy significativos para demostrar la imparcialidad de la Junta,
tampoco pueden negarse frases como las que quedan expuestas.

Para poder demostrar exhaustivamente la postura de parcialidad-
imparcialidad de la Junta habria que hacer un estudio comparativo
entre las personas que pidieron pension con buenos trabajos y la ob-
tuvieron y aquéllas que, con buenos trabajos también, no la obtuvie-
ron. Creemos, no obstante, con los datos manejados para este tra-
bajo, que no puede afirmarse, como lo hicieron los detractores de la
Junta, que las pensiones se concedieran injustificadamente por amis-
tad o recomendacion, pero tampoco puede demostrarse que, en con-
diciones parecidas de preparacién cientifica, no inflsyera el conoci-
miento o la amistad del solicitante con alguna persona de la Junta.
Lo cierto fue que alrededor de la Junia se cre6 un alto concepto de
su rectitud vy del rechazo al sistema de recomendaciones. Son muchos
los documentos encontrados en los que se percibe este cardcter. Sir-
va de muestra el siguiente pdrrafo de una carta enviada por Natalio
Utray Jduregui, maestro de Villablino {Le6n):

«... perdone mi indiscreccion. Vivimos en wn ambiente de reco-
mendaciones y es dificil sustraemos a la fuerza de la costumbre.
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Debi tener presente la honrosisima excepcién que forman ustedes
y no me perdono haberlo olvidado. Serd la séltima vez, como creo
gue ha sido la vez primera, que busco recomendacion entre los ene-
migos declarados de la intriga y el favoritismo.»

Cartas como ésta son una garantia de la honestidad con que ac-
tu6 la Junta, aunque quizd la dificultad para demostrar hasta el fon-
do su independencia esté en que, segiin su Reglamento, no necesita-
ba justificar las pensiones denegadas ni ante el interesado ni ante el
propio M. 1. P. En este sentido hay una carta de Castillejo al enton-
ces Director General de Ensesianza Primaria, fechada el 30 de sep-
tiembre de 1921, muy clarificadora. En ella, el Secretario de la JAE,
le decia, entre otras cosas:

«La Junta razona las propuestas gue eleva al Ministerio, pero no
ha hecho nunca, ni necesita hacerlo, segitn su Reglamento, una ju-
tificacién de las exclusiones, por ser evidente que los solicitantes
excluidos ro retinen, a juicio de la Junta, circunstancias tan pre-
ferentes como las propuestas: la Junta se comunica directamente
cont el Ministerio mediante propuestas suscritas por el Presidente
de aquélla y no responde sino a esos comunicados oficiales.»

Esta categérica soberania de la Junta puede parecer un tanto ds-
pera, pero refleja el modo habitual de actuar en la concesion de be-
cas. No obstante, el becho de que la exclusion no se hiciera por una
sola persoma sino por una Comision de ponentes especializados en
los distintos temas, no dejaba de ser una garantia de imparcialidad,
aunque también es cierto que la multiplicidad de las Comisiones de
seleccion complicaba las cosas, pues cada una, al tener autonomia
en sus valoraciones, aplicaba criterios distintos de exigencia: algu-
nas Comisiones seleccionaban a mayor mimero de solicitantes por-
gue sus baremos eran menos precisos o bien menos exigentes y otras
a muy pocos por ser mds rigurosos. Con todo ello se entiende que el
mecanismo de seleccién de los pensionados no era nada ficil y que,
como ocurre hoy y ocurrird siempre, aunque se salve la honestidad
de las personas e incluso la adecuacion de los criterios, cuando hay
gue elegir entre varios no puede afirmarse nunca que los elegidos
son los mejores en térmmos absolutos. Es la precariedad de cual-

quier tribunal a la hora de fuzgar.
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Para terminar estas reflexiones, y abundando en la complejidad
del sistema de seleccion de los becados, son barto significativas las
palabras —recogidas por el profesor Laporta— que en el Senado pro-
nuncio el sefior Gonzdlez de Echdvarri. Lo hacia desde la oposicion
y el ataque, es cierto, pero reflejaba lo dificil que debia ser seleccio-
nar a tantas personas, de tan variadas materias de estudio y en las
que intervenian un buen niimero de «juecess, independientes y ho-
nestos, qué duda cabe, pero con criterios diversos. Hace asi el ata-
que a la Junta el serior Gonzilez de Echdvarri en julio de 1918:

« Yo be oldo a un ilustre maestro que ba estado en ella (en la fun-
1) y que ya no estd, y sé que las pensiones se dan de ia siguiente
forma: las solicitudes acuden a la Junia, las Memorias com ellas, y
Iz Junta designa ponentes para que las estudien. Lo ldgico es que
fueran individuos de la Junta; pues no sefior, no todos son indi-
viduos de la Junia y se da el caso peregrino de que unos ponentes
son mucy estrechos, muy rigurosos; otros son de manga ancha, y de
cada 20 ponencias bay un ponente que silo da dos y otro da 20.
Luego se resinen y como no bay para todos se distribuyen equita-
tivamente y el que sale mal es el de la manga estrecha; y asi van
nuestros pensionados al extranjero.»

Aungue estas palabras suponian un atague a la Junta, en el fon-
do fueron una defensa de la equidad con gue actud, pues en ningsin
momento se atacaba la incompetencia de los seleccionados ni la ar-
bitrariedad de la Junta, sino mds bien la mayor o menor magnani-
midad de los ponentes. Ademds, el hecho de que después las pensio-
nes se distribuyeran equitativamente 150 €7a Una censura @ su proce-
der y no implicaba, como sostiene el profesor Laporta, descuido de
la Junta sino que respondia al presupuesto para pensiones, al nsome-
ro total de solicitantes en cada convocatonria, a la afluencia mayor o
menor bacia unos 4 OIros temas, etc.

El proceso de midtiples factores que intervenian en la seleccion,
no permite en modo alguno acusar a la Junta de partidista, ni si-
Guiera a sus enemigos, aunqgue tampoco estuvo exento de las imper-
fecciones intrinsecas de todo sistema selectivo.

Parece obligado hacer una vltima reflexion para que el lector pue-
da comprender mejor la obra que hoy sale a la luz, sobre el tipo de
becas que la Junta concedia a los espafioles posgraduados que que-
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rian salir a Europa para ampliar estudios en sus respectivas profesio-
nes.

1. Las mds conocidas y las mds frecuentes en todas las materias
fueron las llgmadas pensiones individuales. Se concedian éstas a
aquellos profesionales esparioles que estaban en posesién de un buen
curriculum, capaces de exponer un fundamentado proyecto de tra-
bajo para realizarlo en el extranjero, conocedores del idioma del pais
donde pretendian llevarlo a cabo, avalados por un especialista en la
materia, nombrado por la Junta, que actuaba como ponente, y dis-
puestos a csonplir con sus deberes de pensionado. Con estas exigen-
cias, aparentemente minimas, pero que demostraron ser eficaces, se
intentaba que las personas seleccionadas rindieran al mdximo,

La estancia en el extranjero de quienes recibian este tipo de be-
cas erg variable —oscilaba entre un mes y un ario, segiin los temas—
y podia ser prorrogada cuantas veces fuera necesario si el desarrollo
del trabajo asi lo requeria. De esta forma bubo pensionados que vi-
vieron fuera de Esparia como becados de la JAE durante dos y hasta
Ires anos.

Una vez que el pensionado llegaba al pais donde debia realizar
sus estudios, tenia que cumplir una serie de obligaciones: envio men-
sual de certificados consulares justificativos de su residencia en el ex-
tranjero, presentacién en la Junta de planes de trabajo realizados
—~con una periodicidad también mensualmente y Memoria de acti-
vidades al finalizar la pension. Asungue estas obligaciones se cum-
plieron de forma flexible, lejos de toda burocracia excesiva segiin es-
tilo institucionista, no por ello dejaron de hacerse con toda escrupu-
losidad. Ya se ehicargaria de ello el Secretario de la Junta, sefior Cas-
tillejo, obsesionado por el aprovechamiento de los escasos recursos
econdmicos con los que se contaba. Para conseguirlo estaba siempre
dispuesto a orientar a los becados sobre todo tipo de cuestiones: des-
de dénde encontrar alojamiento barato hasta informar sobre el pres-
tigio de los distintos Centros donde pudieran realizar sus estudios.
La correspondencia del sefior Castillejo con los pensionados fue tan
rica que a través de ella se puede conocer su personalidad y su au-
toridad intelectual. En sus cartas estd reflejado su antiformalismo,
su preocupacion por la eficacia, su seriedad, su exigencia, su respeto
a la libre creatividad de cada becado, su amplitud de criterio a la
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bora de juzgar los trabajos que le enviaban desde el extranfero, su
acercamiento cordial a cada persona, su meticulosidad y, al tiempo,
magnanimidad. Este fue el estilo constante que la junta, en la per-
sona de su Secrelario, mantuvo con los pensionados.

Disfrutaron pensiones individuales para estudiar temas educati-
vos: Antonio Ballesteros Usano, Margarita Comas Camps, Lorenzo
Luzuriaga Medina, Rodolfo Llopis Ferrdndiz, Maria de Maextu y
Whitney, Jacobo Orellana Gamido, Alicia Pestana de Blanco, Pedro
Rossells Blanch, Concepcién Sainz-Amor Alonso, Fermando Sainz
Ruiz, Rosa Sensat Vila, Leonor Serrano Pablo, Maria Soriano Llo-
rente, Vicente Viqueira Lépez, Luis de Zulueta y Escolano, etc. Hubo
en definitiva, unos 270 gque suponen dos tercios aproximadamente
del total de pensiones. _

La segunda modalidad, menos conocida y de gran incidencia en
Pedagagia, fue ia de las pensiones en grupo o viafes colectivos para
profesionales con escasa preparacion y grandes deseos de aprender.
Se organizaban estos grupos bajo la direccion de expertos en la ma-
teria, con objeto de asegurar al mdximo la eficacia de los recursos,

Este tipo de becas fue mds bien un estimulo para aquellas per-
sonas gue podian aspirar, por su capacidad, a mayores cotas de ren-
dimiento, De becho, bastantes de los gue disfrutaron «pensiones en
grupox, fueron después becados individualmente y llegaron a ser per-
sonas significativas en el campo de la Pedagogia. Por ejemplo, Ma-
ria de Maeztu vy Whitney, Antonio Ballesteros Usano, Antonio J.
Onieva Santa Maria, eic.

Las pensiones en grupo se redujeron a viajes cortos, de uno a tres
meses de duracion, y con tema muy general: normalmente visitas a
Centros pedagégicos y cudturales. Los requisitos se redujeron al mi-
nimo. El control por parte de la Junta se bacia colectivamente, a tra-
vés del Director de la expedicion, y de [a Memoria de actividades del
viafe que, presentada también de forma colectiva, era igualmente su-
pervisada por él.

A lo largo de la vida de la Junta todas las pensiones en grupo
fueron disfrutadas por maestros o Inspectores de Ensefianza Prima-
ria {excepto dos que se concedieron a obreros y una a muisicos). De
abi que esta modalidad nos baya resultado de especial interés. Gra-
cias a ellas unos doscientos becados recorrieron las mejores escuelas
europeas visitando lo que boy lHamariamos «Centros pilotos.
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Es obvio que estas visitas, rdpidas y pluritemdticas, pecaron de
superficiales, pero fueron el medio que la Junta encontré mds ids-
neo para extender la cultura. Representaron por ello uno de los as-
pectos menos elitistas de la Junta puesto que fueron concedidas a per-
sonas con poca significacion social e intelectual: en su mayoria maes-
tros rurales repartidos por la geografia espasiola, con inquietudes pe-
dagogicas y culturales, deseosos de transformar la escuela, pero des-
conocidos, no s6lo antes de ser pensionados, sino después de disfru-
tar de ese privilegio. Cabe pensar que las pensiones en griupo fueron,
al menos, un gesto popular de la Junta, tan acusada siempre de fa-
vorecer a las élites. Y se dice «gesto» porque, comparando las becas
mdividuales con las de grupo, las primeras fueron de mayor cuantia,
mds numerosas, mds significativas, de mayor entidad y repercusion
para la cultura espafiola y mds fomentadas, sin duda, por ella.

Con objeto de paliar un poco la falta de preparacion de las per-
sonas seleccionadas para formar los grupos, la propia JAE organizé
unos cursillos intensivos en la Residencia de Estudiantes. Durante
un mes largo, y siempre en verano, los maestros estudiaban el idio-
ma, la geografia, historia, costumbres, arte, museos, organizacién y
politica edsicativa, etc., de los paises a visitar. Para impartir estos cur-
sos preparatorios se eligié siempre a un profesorado competente: los
seriores Cossio, Altamira, Rubio, Ortega y Gasset, Herndndez Pa-
checo, Masriera, Buylla, Sela Sampil, Américo Castro, Do Rego, Ru-
fino Blanco y el propio Castillejo, figuraron entre los conferenciantes.

Finalizada la preparacién, y siempre buscando el mayor rendi-
miento, los grupos se organizaban con pocos componentes —enire
seis y diez personas— se nombraba un Director y un ayudante de di-
reccién y emprendian el vigje.

De las 150 personas, aproximadamente, que disfrutaron pensio-
nes en grupo, apenas algunos nombres ban tenido significacion en
el campo de la Pedagogia. Solamente los Directores, Luis A. Santu-
llano, Angel Liorca Garcia, Matilde Garcia del Real, José Lillo Ro-
delgo, Gervasio Manrique Hemdndez, Juan Capé Valls y José Xan-
dri Pich, tuvieron cierta relevancia por sus cargos o por sus publi-
caciones. También a algunos les sirvi6 la beca en grupo como tram-
polin para promocionarse y alcanzar mds tarde alguna otra beca in-
dividual, como ya se ha dicho.

Ademds de las pensiones individuales y en grupo, la Junta fomen-

XXXV



t6 una tercera modalidad de ayudas para conseguir poner en contac-
to Espaia con Europa. Se traté de las Delegaciones en Congresos In-
ternacionales. La JAE entendio que, por medio de las pensiones, tan-
to en su forma individual como en grupo, se establecia una relacion
desigual entre los pensionados y los profesores extranjeros con los
que trabajaban. Se necesitaban otros tipos de contactos culturales
cor Europa que establecieran relaciones de igualdad. Era preciso
asistir a los foros de la cienca y de la cultura. Para ello la junta eli-
£i6 a las personas mds competentes en los distintos campos del sa-
ber —un total de 161— y los pensiond como Delegados del Gobier-
no espafiol en Congresos Internacionales de distintas materias: Me-
dicina, Derecho, Pedagogia, etc, La cuantia de las becas para Dele-
gaciones fue variable y el perfil profesional exigido por la junta se
establecié al mdximo nivel, De ahbi que sélo disfrutaban de estas aysu-
das personas de mdximo prestigio en los distintos campos de la cien-
cia. Basta recordar los nombres de algunos Delegados para compro-
barlo: Santiago Ramén y Cajal, Miguel Asin Palacios, José de Pi-
jodn, Ignacio Bolfvar, Julio Rey Pastor, Victoriano Ferndndez Ascar-
za, Federico Oloriz, etc. En el campo de la Pedagogia fueron beca-
dos para Delegaciones en Congresos Internacionales de educacién
moral, familiar, de anormales, etc., Luis Simarro Lacabra, Eduardo
Vincenti Reguera, Rafael Altamira Crevea, Maria de Maeztu y Whit-
ney, Domingo Barmés Salinas, Jacobo Orellana Garrido, Rufino
Blanco Sdnchez y el propio José de Castillejo.

Un cuarto tipo de pensiones fueron las Hamadas Delegaciones
para Misiones Especiales. Los Delegados especiales recibian becas
de mayor o menor duracion, segun la misién que se les encomenda-
se. Normalmente tuvieron como objetivos: por una parte, fomentar
las relaciones internacionales en materia cientifica o educativa, asis-
tiendo a reuniones y conferencias internacionales que no fueran Con-
gresos, Por otra, recabar informacion sobre determinados temas. En
ocasiones se nombraron también Delegados en Misiones Especiales,
para impartir ciclos de conferencias y extender ast la cultura espasiola.

Muchas de estas actividades podian haberse resuelto cont una pen-
sién individual, pero, bien por la naturaleza del tema, bien por el em-
pefio de la junta en que fuera realizado el estudio por persomas de
su entera confianza, prefirié buscar la formula de Delegacion para
Misiones Especiales. A través de ellas se consiguieron para Espaia
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valiosas informaciones sobre diversos temas cientificos y educattvos.
Por ejemplo, el sefior Casares Gil obtuvo una Delegacidn para visi-
tar en Alemania Laboratorios de Quimica, Menéndez Pidal y José de
Pijodn para estudiar la organizacion de la Escuela Espariola en
Roma, A. Jiménez Fraud estudié el funcionamiento de los Colegios
¥ Residencias de estudiantes en Inglaterra y Escocia, Alicia Pestana
recabd informacién sobre Politica educatrva y Organizacion escolar
de diversos paises, y el propio José de Castillejo fue Delegado en Fran-
cia e Inglaterra para conocer QOrganismos de proteccion infantil y
para buscar profesores que colaboraran con los Centros de la Junta.
Para impartir ciclos de conferencias en diversas Universidades fue-
ron Delegados: Fernando de los Rios, Maria de Maeztu, Ortega y
Gasset, Luis de Zulueta, eic.

Ademds de las cuatro modalidades de becas apuntadas hasta
aqui, existié otro tipo: las llamadas «consideracién de pensionado»,
Esta modalidad fue impulsada por la Junta, dada la escasez de su pre-
supuesto, puesto que la persona que conseguia esta consideracion no
recibia ayuda econdmica, sino inicamente académica y administrati-
va. La Junta fomento cada dia mds el nimero de estas becas para
atender a la crecrente demanda sin que se viese aurmentado el presu-
puesto. Las personas que recibian «consideracién de pension» goza-
ban de todos los privilegios académicos y administrativos (permiso
oficial, informacién sobre los Centros de estudio en el extranjero,
cartas de presemtacion para poder asistir a ellos, qvales para trabajar
con prestigiosos profesores de distintas Universidades europeas o
americanas, orientacion bibliogrifica, etc.). Todas estas ayudas no
costaban dinero, sino dedicacién de los hombres de la Junta, sobre
todo de su Secretario. Y, como se sabe, en capacidad de trabajo y en-
trega a su tarea el serior Castillejo era dificilmente superable. La re-
lacion burocrdtica con el Ministerio, con las Embajadas, Universi-
dades, Clinicas, Laboratorios, Cemtros Culturales o Pedagbgicos,
para facilitar el trabajo del pensionado, era tarea suya. Y precisa-
mente por ser él quien se encarg6 directamente de estos asuntos, bien
puede decirse que en la politica de «consideraciones de pension» la
prdctica superd las previsiones: cerca de setecientas personas recibie-
ron estas ayudas, con lo que la exropeizacion emprendida por la Jun-
ta consiguic cotas mds elevadas sin aumentar el gasto publico.

Entre las personalidades que gozaron de este tipo de becas algu-
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nas fueron tan relevantes como Severo Ochoa, Sdnchez Albornoz,
Pio del Rio Hortega, Blas Cabrera, Lain Entralgo. Y en el campo
mds especifico de la Pedagogia, figuraron profesionales tan conoci-
dos como Francisco Barnés Salinas, Mercedes Rodrigo Bellido, Ma-
ria de Maextu y Whitney, Lorenzo Luzuriaga Medina, Jacobo Ore-
Hana Garrido, Luis de Zulueta y Escolano, Juan Zaragiieta, etc.
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Capitulo 1

LAS BECAS PARA TEMAS EDUCATIVOS, DENTRO
DE LA POLITICA DE BECAS DE LA JAE

La primera vez que la Junta publicd el nimero de solicitudes y
concesiones de pension fue en 1910 y, tanto unas como otras, se pre-
sentaron clasificadas por termas. Ademds, las solicitudes se publica-
ron clasificadas segin otros dos criterios. Por un lado, atendiendo a
los Centros de donde procedian los solicitantes y, por otro, atendien-
do a la situacién administrativa de pertenencia o no al cuerpo do-
cente {1). Merced a esta triple clasificacién, desde 1910 a 1934 —ano
en que dejaron de publicarse estadisticas sobre pensiones—, se han
podido fijar ciertas conclusiones provisionales.

Hemos de hacer, previamente, unas puntualizaciones a las cifras
que presentamos, sobre todo, a las que hacen referencia a los prime-
ros anos de funcionamiento de la Junta.

LAS CIFRAS HASTA 1990

Los anos 1907, 1908 y 1909 —en que no se publicaron estadis-
ticas—, no los tendremos en cuenta en esta parte del trabajo. Exis-
ten cifras de estos afios en una tabla comparativa de solicitudes y con-
cesiones de pensién, pero sin clasificacion alguna. A partir de 1911
va a hacerse habitual, en todas las Memorias de la Junta, su publi-
cacién. Pero en este capitulo, insistimos, se ha prescindido de las ci-

1 Cir. Memorias de la JAE. Adios 1910-1935.
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fras anteriores a 1910 y iinicamente las hemos recogido en la tabla
nimero 11 para hallar los porcentajes entre el total de solicitudes y
el total de pensiones concedidas, sin especificar materias.

De los afos 1907-1909, sélo han quedado las siguientes cifras,
con las que se ha confeccionado la primera tabla.

Tabla 1
NUMERQ DE SQLICITUDES DE PENSION. ANOQS 1907-1910
Asios Nibmero de solicitudes
1907 206
1908 137
1909 74
1910 359

Y la propia Junta daba la razdén de por qué en 1908, y sobre
todo en 1909, bajaron tan considerablemente las solicitudes de pen-
sién. Se trataba del polémico tema fijo que Rodriguez San Pedro im-
puso en el Reglamento de 1907. La Junta comentaba el problema
con estas palabras:

«La baja de los afios 1908 y 1909 depende de que se hicieron los
concursos con temas prefijados y aunque hubo muchos aspirantes
que por conseguir la pensidn afirmaron que deseaban estudiar una
materia distinta de la que realmente era su vocacién, hubo otros
que no se avinieron a esa ficcién y desistieron de concurrie» 2.

De todas formas, si se compara este mimero con el de los afios
1902 y 1903, cuando ya se otorgaban pensiones aunque no fuera la
Junta el organismo encargado de hacerlo, pues no existia, el nimero
de peticionarios se elevd considerablemente, En esos afios los solici-
tantes eran escasisimos porque habia en el sistema de entonces nu-
merosas trabas y limitaciones que hacian casi imposible obtener pen-
sidn. S6lo unos pocos, muy privilegiados, podian disfrutarla.

El circulo se ensanché considerablemente desde 1907 con la crea-
cidn de la Junta. El hecho de que 206 personas pidieran pensién en

2 Memoria de la JAE de los anos 1910 y 1911. Madrid, 1912, p. 19
4
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ese afio era mds que quintuplicar el mimero de peticiones de afios
anteriores y, aunque en 1907, las dificultades burocraticas impidie-
ron que se concediera pensién alguna, no cabe duda que las posibi-
lidades de salir al extranjero aumentaron con la Junta. Estas posibi-
lidades llegaron a cotas impensables a partir de 1910 con e nuevo
Reglamento. Como dice con tanto optimismo la Memoria de estos
afios «no hace falta realmente para poder obtenerlas sino demostrar
la preparacién necesarias 3, Ya se sabe que no fue asi exactamente,
pues de lo contrario habria poca diferencia entre pensiones solicita-
das y concedidas. Y esto no se dio porque mds de una cuarra parte
de solicitantes se quedaban sin obtener pensién en las distintas con-
vocatorias como se verd mis adelante.

CONSIDERACIONES PREVIAS AL ANALISIS CUANTITATIVO
DE LAS CIFRAS

El anilisis cuantitativo de las pensiones concedidas en educacién,
dentro del conjunto tocat de pensiones de la JAE, est4 basado en las
cifras sobre solicitudes y sobre concesiones de pensién, publicadas
por la propia Junta.

Ahora bien, este anilisis adolece de una serie de defectos porque
las estadisticas publicadas en los 13 volimenes de las Memorias
{afios 1910-1934) son deficientes en varios aspectos *.

1. Por lo que se refiere a solicitudes de pensién —primer punto
que abordamos en este capitulo— se acusa, en primer lugar, la ap-
sencia de clasificacién por temas y por Centros en 1907, 1908 y
1909, segiin hemos apuntado ya. En segundo lugar, la carencia total
de publicacién de datos en 1935 y 1936, puesto que la Junta dejé
de publicar —obviamente— la Memoria de actividades de esos anos.

2. Por lo gue se refiere al apartado de concesiones de pensién

3 Ibidem. p. 20.

* Hemos comprobado c6mo en la Memoria de 1910-1911, p. 19 se dice: «1908...
n.* de solicitudes: 137», en cambio en la Memoria de 1932-1933 en que se hace un
resumen de rodas las solicimdes y concesiones, se dice: «1908... n.° de solicitudes:
134», p. 17. Aqui hay un pequefio error de transcripcién. Puede haber orros no detec-
tados.
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—segundo apartado del capitulo— el problema se complica, Prime-
ramente, porque las estadisticas publicadas por la Junta fueron mis
pobres en lo que a concesiones se refiere. Por ejemplo, ningin afio
publict cifras de pensiones por Centros. En segundo lugar, porque
la clasificacién de los datos por temas sélo llegan hasta 1927 y no
hasta 1934 como ocurre con las solicitudes. Quiere decir esto que,
a 1a hora de saber el niimero de pensiones de Pedagogia y poder com-
pararlo con el de otras materias, no se puede hacer sino de los pocos
afios con los que se cuenta —1910-1927—, la mitad aproximada-
mente de la vida de la Junta. En tercer lugar —y en esto coincide
con el apartado de solicirades— porque tampoco se cuenta con ci-
fras por materias en 1907, 1908, 1909, 1935 y 1936. Hay, no obs-
tante, una ventaja en 1907 en lo que a concesiones de pensién se re-
fiere: como ese afo no se concedié ninguna, en ninguna materia,
huelga toda clasificacién.

Dadas las dificultades sefialadas, se hace dificil llegar a conclu-
siones fiables. Ademds, ha de sefalarse otro aspecto, que entende-
mos bdsico en el tema que nos ocupa: habia que trabajar sobre da-
tos reales y no oficiales (los publicados por 1a funta en sus Memo-
rias). Es decir, habria que distinguir entre pensiones disfrutadas y no
disfrutadas en todas y cada una de las materias. Porque, una cosa
fue la concesién de la beca y otra hacer uso de ella. Creemos que,
en un estudio sobre pensiones y en un anilisis cuantitativo de ellas,
las pensiones recibidas y no disfrutadas no deberian contabilizarse.
Si se hacen, las comparaciones, porcentajes, relaciones entre unas
materias y otras, etc., se falsean considerablemente. Ahora bien, para
poder manejar datos reales sobre pensionados tendriamos que haber
contado con una comprobacién previa —expediente por expedien-
te— de todas las pensiones concedidas en todas las materias y no
s6lo en educacion, Es decir, en Medicina, Farmacia, Veterinaria, Fi-
losofia, Literatura, Comercio, etc, Pero este trabajo estd por hacer.
De ahi que las conclusiones a las que puedan llegarse en este capi-
tulo sean provisionales. Nos vamos a mover en él #0 tanto con ci-
fras reales cuanto oficiales —las publicadas por la Junta— en todas
las materias.

Por lo que se refiere a pensiones concedidas para temas educati-
vos, los capitulos 2, 3, 4 y Apéndice, intentan esclarecer este proble-
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ma, puesto que van encaminados a distinguir estos extremos. En efec-
to, en el Apéndice se expone un repertorio de pensionados en Peda-
gogia y en €l se hace una clara distincién entre quienes disfrutaron
realmente la pensién concedida y quienes, a veces por enfermedad,
a veces por razones burocriticas, a veces por razones desconocidas,
renunciaron a ella, Pero esos datos —insistimos— no coinciden con
los publicados por la Junta en sus Memorias que se limivé a conta-
bilizar —cada dos afos— las «pensiones concedidas», sin hacer un
analisis excesivo de las renuncias que se produjeron. Al no contar
para nuestro andilisis con estudios paralelos en Medicina, Derecho,
Literatura, Arte, etc., en este capitulo nos limitarernos a manejar las
cifras de la Junta.

Quede para posteriores investigaciones hacer ese estudio cuanti-
tativo de las pensiones en todas las materias, el nimero de pensio-
nes disfrutadas y no disfrutadas, el tipo de pensiones, etc. *. El mar-
gen de error, segiin se hagan los porcentajes con las estadisticas de
la Junta o con ¢l repertorio real aqui presentado y comprobado en
los expedientes, puede ser considerable. Pero en este capitulo, insis-
timos, €l andlisis cuantitativo que vamos a hacer estd basado en las
cifras oficiales de la Junta y las conclusiones han de tomarse con la
provisionalidad que corresponde .

Hechas estas salvedades, pasamos a continuacién a exponer los
datos sobre pensiones en general y sobre pensiones en educacién para
obtener la proporcién entre unos y otros,

Comenzaremos por las «solicitudes de pensién», donde hay me-

nores dificultades, para pasar después a exponer las «pensiones con-
cedidas».

SOLICITUDES DE BECAS. CRITERIOS EN LA AGRUPACION
POR MATERIAS

Siguiendo la clasificacién que las Memorias de ta JAE publicé
desde 1910, exponemos a continuacién las solicitudes por afios, te-

¥ Cfr, Gémez Orfanel, Germdn. «La Junta para ampliacién de estudios y su po-
litica de pensiones en el extranjerox, en Revista de Educacién, marzo-abril, 1976.

¢ Cfr. Laporta, F. y otros. Lg JAE. t. 1I (inédito}. Ellos han reproducido también
los datos oficiales de la Junta para hacer su estudio de las pensiones.
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mas y Centros de donde procedian los solicitantes, Al finalizar este
apartado se hard una valoracién general de estos datos en relacion
con las solicitudes en Pedagogfa.

Se hace la exposicion de solicitudes por anos, temas y Centros
en general y dentro de ellas las solicitudes para educacion. De esta
forma puede verse el volumen que alcanzaron las peticiones en Pe-
dagogia en el conjunto de las solicitudes en otras materias.

Por lo que se refiere a la distribucién de solicitudes por temas,
aunque se ha seguido la publicada en las Memorias de la Junta, se
han intreducido algunas pequefas modificaciones.

Primero, se ha mantenido siempre el missno orden en los temas.
La Junta —no sabemos el porqué— a veces cambiaba. Y esto, no tan-
to por haber introducido otro criterio, sino porque especificaba al-
gan tema nuevo ¢ porque simplemente los cambiaba de lugar. Asi
por ejemplo, en 1917, 1918 y 1919 introdujo un tema: «Anorma-
les». El tema titulado «Pedagogia», que casi siempre ocupaba el no-
veno fugar, sin que sepamos tampoco las razones, pasa al lugar un-
décimo durante los afnos 1921 a 1927, y al décimo en 1928 y 1929,
No es que se variase el criterio y se hiciese por niimero de solicitu-
des o por orden alfabético. No. Sencillamente se publicaba en dis-
tinto lugar. Nosotros, a lo largo de todos los aiios, hemos manteni-
do el mismo orden.

Segundo, hemos mantenido los mismos titulos de los temas o ma-
terias a lo largo del trabajo. Se ha optado por el que mas se repite.
La Junta, a veces, cambié también el titulo. Por ¢jemplo, en 1910 y
1911, el apartado de «Pedagogia» se publicé bajo el titulo «Peda-
gogia y Ensenanza Primaria». Aqui se ha mantenido siempre el de
«Pedagogia» porque es el que mds se repite.

Tercero, ademds se han incluido en Pedagogia las pocas solicitu-
des que, bajo el tema «Anormaless, se publicaron algunos afios, muy
pocos (1917-1919),

Con las pequefas transformaciones expuestas, la distribscién de
las solicitudes por temas, que se exponen 2 continuacién, se ajustan
a 12 apartados. Repetimos que son fundamentalmente los mismos
que la propia Junta publicé y casi en el mismo orden, salvo las ex-
cepciones seialadas mas arriba.

1. Derecho.
2. Medicina, Higiene, Veterinaria y Farmacia.

8
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Ciencias Exactas, Fisicas y Namrales.
Ingenieria y Ensenanzas Técnicas.
Socdologia, Economia y Hacienda.
Bellas Artes y Artes Industriales.
Filosofia y Psicologia.

Historia y Geografia.

Pedagogia.

Literatura y Filologfa.

Comercio.

Varios,

U
B N0 99 O b

SOLICITUDES DE PENSION. CRITERIOS
EN LA AGRUPACION DE CENTROS

Por lo que se refiere a la distribucidon por Centros de proceden-
cia de los solicitantes, se han agrupado 1as peticiones de pensién en
13 apartados, de acuerdo con los siguientes criterios:

1. Se ha respetado la denominacidn de los Centros, segiin figu-
ra en las Memorias de la Junta, cuando tiene suficiente entidad por
el niimero de solicitantes que de ellos proceden. Es el caso de las Fa-
cultades de Derecho, Ciencias, Filosofia y Letras, Institutos de Se-
gunda Ensefianza y Escuelas de Artes y Oficios.

2. Algunos Centros se han agrupado por afinidad. Por ejemplo,
las Facultades de Farmacia se han unido a las de Medicina en un ini-
co apartado: Facultades de Medicina y Farmacia. Esto se ha hecho
cuando el Centro o Centros que se afiadian tenian poco niimero de
solicitudes y agruparlos no representaba cambio significativo. Asi,
en Farmacia, las solicitudes no pasaron de siete los afios de mayor
nimero. Owros anos habia una o dos. Por tanto, las solicitudes que
aparecen en el apantado «Medicina y Farmacia» se refieren casi to-
das a Medicina. También por afinidad se han agrupado las Escuelas
de Bellas Artes y Conservatorios, y éstos, tanto de Misica como de
Declamacion.

3. Se han agrupado también aquellos Centros que forman par-
te de un mismo tipo de disciplinas. Es ¢l caso de las Escuelas de In-
genieria. La Junta a veces reservd este nombre sdlo para «Ingenieros

9



Teresa Marin Eced

Industriales» {afios 1910, 1911, 1912 y 1913) y publicé otro apar-
tado para las Escuelas de Ndutica y Agricultura. Otros afios no es-
pedificé el nipo de Ingenierfa, por ejemplo en 1914 y 1915. Nosotros
los hemos agrupado siempre bajo ¢l titulo genérico de «<Escuelas de
Ingenieria» que comprende a las Escuelas Industriales, a las de Ndu-
tica y a las de Agricultura. Estos dos iditimos tipos de Escuelas, por
otra parte, tuvieron escaso niimero de solicitantes de pension.

4, A las «Escuelas de Comercio» se han afiadido las que, bajo
el titulo de «Escuelas del Trabajo» y «Escuela Social» fueron crea-
das tardiamente y la JAE las publicé por separado sélo durante los
afios 1930, 1931, 1932, 1933 y 1934. Estos Centros contabilizan un
total de 17 solicitudes, es decir, una o dos por ano en cada uno de
los dos Centros. Sin embargo, las Escuelas de Comercio contabiliza-
ron 12 6 13 solicitudes cada afo desde 1910 a 1934. La poca sig-
nificacién cuantitativa en lo que a solicitudes de pension se refiere y
la aparicion tardia de estos Centros, nos ha inclinado a encuadrar-
los en ¢l apartado «Escuelas de Comercio».

5. En el apartado: Otras Escuelas y Centros se han agrupado
todas aquellas Instituciones de ensefianza con pocas solicitudes de
pensién, aunque no tengan afinidad entre ¢llas, La razén ha sido dni-
camente el escaso mamero de solicitudes en cada una. De todos los
apartados, éste es el menos significativo, porque, aun habiendo reu-
nido en €l seis tipos de Centros (Escuelas de Veterinaria, de Arqui-
tectura, del Ejército, Centro Geogrifico Nacional, Seminarios del
Clero y Escuela Central de Idiomas) algunos afios no contaron con
solicitud alguna, al menos la junta no las publicé.

6. En este trabajo se ha hecho, por dltimo, un apartado espe-
cial con las Escuelas Primarias, Escuclas Normales, Inspeccidn, Es-
cuela Superior del Magisterio, Colegio Nacional de Sordomudos,
Ciegos y Anormales, Instituto Psicotécnico (que aparece sélo en los
tres dltimos anos), Escuelas de Hogar y Escuelas de Anormales. Al
apartado lo hemos Hamado: Centros Pedagdgicos (CP).

La razén de este agrupamiento es la siguiente: los ocho Centros
anteriormente citados se entiende que eran los que representaban en
mayor medida la Pedagogia oficial y ello permite hacer posteriores
comparaciones. Se han agrupado en un inico apartado pero, a su
vez, se¢ han especificado en: 1) Escuelas Primarias. 2) Escuelas Nor-
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males ¢ Inspecciom (estas tres instituciones eran las que contabiliza-
ban mayor nimero de solicitudes) y 3) Otros Centros Pedagogicos
que corresponden a los otros seis tipos de Centros que [a Junta, al-
gunos afios especificaba y otros no. Por ejemplo, los primeros afios
—1910 y 1911— sélo publicé «Escuelas Primarias» y «Escuelas
Normales». A partir de 1912 reseid la «Inspeccion». Esta aparecié
unida a las Normales desde 1916 bajo el titulo: «Escuelas Normales
(inctuida L2 Inspeccién). Desde 1914 a 1933 se publicaba un apar-
tado: «Escuela Superior del Magisterios y otro: «Colegio Nacional
de Sordomudos, Ciegos y Anormales». Los otros Centros, como ya
hemos dicho, se especificaban o no, segiin los afios. Los Institutos
Psicotécnicos no aparecen hasta 1932,

Por tanto, teniendo en cuenta los seis criterios apuntados, de aqui
en adelante nos referiremos a los siguientes grupos de Centros:

Facultades de Derecho.
Facuitades de Medicina y Farmacia.
Facultades de Ciencias.
Facuitades de Filosofia y Letras.
Escuelas de Ingenieria (cualquier tipo de Ingenieria).
Escuelas de Bellas Artes y Conservatorios.
Escuelas de Artes y Oficios.
Escuelas de Comercio.
Institutos de Segunda Ensenianza.
10. Otras Escuelas y Centros.
11. CP: Escuelas Primarias, Escuelas Normales e Inspeccién y
otros Centros Pedagégicos.

WoENEHH W=

El orden que se ha seguido en los veinticinco afios que se expo-
nen a continuacion ha sido siempre el mismo.

RELACION DE SOLICITUDES POR TEMAS Y CENTROS (1910
A 1934)

Ano 1910

A} Solicitudes por temas de estudio
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Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales ........ccniveareciinnniccinnnne. 50
Ingenieria y Ensenanzas TECTICAS . ivvureisasssessisssossensmesnnsannaserans 34
Sociologia, Economia y Hacienda .....ccocociececcrcerervarens 27
Bellas Artes y Artes Industriales ......ccceveermeenreensenneninsssnonersnans 36
Filosofia y PSicOlORia ....ocivinvinssirsinssissensssssssinssnssnnsnessesensparses 11
Historia y Geografia........ocvevciieicrinnennnemscensccsasnecnsrassessne 13
Pedagogia ....ivmemimminnmmnnsnisnisnsssnsensmsnnsnsassneeissies. 55
Literatura y Filologia.....cociviiniiirnssiicninsssnssnesicnsmssarsscnsaesans 41
L7 111 o T O 11
VA0S tiivcsitnsnissnmsnnsmimssinsssnssnmmmssssssrsssnsssmsssnasstssissiisssnssiiassine —

TOtAlES. ... it snssaenessnesaaens 359

B) Solicitudes por Centros de procedencia

Facultades de Derecho......cveviirinenicniicninnnnisininnnsesisenoee 51
Facultades de Medicina y Farmacia........eeeeeeecreesreersesseiareonevae 56
Facultades de Ciencias.....cuimeinneeiirenmecnesiemmenmesssssssiense 25
Facultades de Filosofia y Letras.......c.cccoecessunseeminmsrrnniasrersaaraae 25
Escuelas de Ingenieria......ccvverrmroermnrerrenssnssnsensonisesssanssssnsansrs 9
Escuelas de Bellas Actes y CONSEIVAtOTION cuucerimersriaenssessssnmeness 26
Escuelas de Artes y Oficios....cocemeererrvsrrecsmesssmssnseresrseessssensens 48
Escuelas de COMEICIO ..vivvnruierverronirasrarirsareosrasssnssssersennsesansessens 25
Institutos de 2." EnSeRanza ......ccceooivececceivemcmeneceeereeceseenccmennas 35
Otras Escuelas ¥ Centros.....cemreernsrresnmeesissrmacrseersernnsessosnsees 2
Escuelas Primarias.....ccociceeercuessonsemsssssnresssssssmnessssonssssnnes 20

CP Normales € INSPECCION 1vervrevrrenrenrrrssmanssarssmsrersnassaassssaresss 37
Otros Centros Pedagigicos ....coueniinsinnisissmssissinissiosiisnins —
Total de CP..iiciiiiiiirncissirsnsinsmsssnsessrsmsrsennsssssassronssnses 57
Total de otros Centros .....ccceeveereireriressncessonmensssssrressnnesans 302

NG cONStA €] CENLIO.....iiceecriciicrnianntsor it rsniesiinsssstn st ssssnerasess —_
TOtales......coooererirerniienineniaerresniesirsesassusssassssasssasssansrans 359
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Ano 1911

A) Solicitudes por temas de estudio

Derecho ouvecnnnrenssmssmiies s icsiisnesnssinsersssaesssasssassamssans s e seee e 32
Medicina, Higiene y Veterinaria.......ccovuseeirssiseensssvessseensonnsnes 44
Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales .....cc.ccecvnserississsssnronss 45
Ingenieria y Ensefianzas TECMICAS c.uveiresresrsnsrsersonmssmmasmasansnossis 66
Sociologia, Economia y Hacienda .......ccvniniaisnecicnninens, 26
Bellas Artes y Artes Industriales ....cvoirrseiseriisissnisssisseerion 94
Filosofia y PSICOIORIA .....osienivireirevsseossvstnessnsrressessresnrsssssnsisansines 9
Historia ¥ GeOBrafia.....vvvecsreemnmrneremnississieseississsirenrsosssassnen 20
PedZBORIA ..o criiirsiiiniiscissrnsnssmssnsssn e ars s esassarssassanesareass 64
Literatura y Filologia.....c..ccsscrsrsscrsssssnesirssrsssrssarssnsrsnssonssmnnsance 41
COMEITIO ceeiisruresiirnsesssissstrersnsmssssansrmns smsstssnssssssesanssossansns earars 12
VATIOS 11utevenmrasnenmnenmensmnmnersessssesstossnsstssntsassssssssassasassrnsassissmsssanss 2

TOtAleS .....occviiieisereireississssinmsiossresrisssississntsasssnesrrones 455

B) Solicitudes por Centros de procedencia

Facultades de Derecho......cvvermenveernesirvsessnsssssnsassessaessessarenss -6l
Facultades de Medicina y Farmacia........cessressnssnsseessessnssessees 49
Facultades de Ciencias......c..cceeevevveercaereserecrersssesrsacssesrrossnrosss 16
Facultades de Filosofia y Letras.......coccemrererrereenreeesiesenseresenss 60
Escuelas de INgenieria.......ccccevcmrcercnsmrencrnrerrssrnsansesssasnsssnessns 53
Escuelas de Bellas Artes y Conservatorios ......seensrerreesvesnsns 38
Escuclas de Artes y Oficios.....cccccurireiirrermreorimecessesnssnssessees 33
Escuelas de COmEraio .....cocvrmrmeernsssrasrresrrsrssarssnsssssasessessnesssenns 18
Institutos de 2.* EnsSeflanza ......ovveeeersenmssersansessasssssesseessaressneasas 28
Otras Escuelas y Centros......coiceeeericeecriissrrcermveennvenvesaevens 7

Escuclas PrmMarnias .........cccuovvransrensseasanneessrssnvassssssssassassnne 28
CP  Normales e IDSpeccion .....ccccimnisnusnisennsnionirsssnsssnrares 37

Otros Centros Pedaglgicos........coucreccemecanrrerrearsassrosnisosses —_

Total de CP ettt cmsircsin s ssisnsensanrassssssssasane 65

Total de Otros Centros ... cccerrevrrrssnrsnsrsnsrnserresrronsessrssrrssense 363
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Afio 1912

A) Solicitudes por temas de estudio

DErecho 1 ceiesrerrerrinssassssemstsnrnsssastmssssssanssusssnrossssssnossossnosnsssss 32
Medicina, Higiene y Veterinaria.........cccvcrrcrcrrnstvesmrsesscnrpenssons 68
Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales ......c.conecninnesincsnsssonan 30
Ingenieria y Ensefianzas TECNICAS ....c.cccrcmrcriensasrranrensaessansens 53
Sociologia, Economia y Hacienda .....c.ccovvennesrresnessresirssssecrenenns 23
Bellas Artes y Artes Industriales ........ccoverreeiicncrianmninniensssaens 53
Filosofia y PSicologia ......cccnmiinmsmnnniinnmnnnessnonme. 4
Historia ¥ Geografia......ccevirrcsmrcmnssrssensusssersusmmosssssssssssssssssnns 20
Pedagogia ....ceiicerriicsnissisiinsirssirasnssesssassnrisserassssossansronss nasassssns 133
Literatura y Filologfa......ccooourircsiinscesinnesinvieniceinnnis 26
COMELCIO vuriisansaisestsssmsisssnmsmsssssnisasssssansssssssssss sanssmmnnasssmsasas 12
Va8 ottt sisnie it rssiss s ssiessissi e s taetrssanassrssrssssens 14

TOLALES c......ccvicresrcsrissrasrrannssnisaisassssssssssrossrosn sssrsossonnass 468

B) Solicitudes por Centros de procedencia

Facultades de Derecho.....iiccicirssreeriseireesisssirssneerrestsosssssnresseser 52
Facultades de Medicina y Farmacia......cooueemimimmrcssrassicnsassiians 64
Facultades de Ciencias...icerevisssrssrrenrressersssssssnrererrassssmsrssnansrsner 22
Facultades de Filosofia y Letras......coceiiccieanicrnicesioenesesnassronnses 17
Escuelas de Ingenieria....ceimrensmosinnsissrensmossmsassesssressssensress 29

7 Cfr. Memoria de la JAE correspandiente a los afios 1910 y 1911, Madrid, 1912,
pp- 20 y 21. En la convocatoria de 1911, gran parte de los 28 maestros presentaron
solicitudes en grupo. También en este aiio pidieron pensiones colectivas «un profesor
¥ 29 alumnos de la Facultad de Filosofia y Letras de Madrid, 4 profesores y 20 alum-
nos de la Escuela de Ingenieros Industriales de Barcelona, 9 alumnos de |a Escuela de
Arquitectura de Madrid». Todos ellos estin induidos en las 455 solicitudes de ese afio.
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Escuelas de Bellas Artes y Conservatorios.........eeeemreessnsessansans 28
Escuelas de Artes y Oficios....ceieeeeoicascnssnmnsemesmenesrensses 23
Escuelas de COMEICIO vuuvirrrverererrsmessemissmicsrnsmrttussnssiansssnnssssassans 12
Institutos de 2.* EnSeRanza ......ccuereemisnscnneenesansssessssnressrecsas 22
Otras Escuelas ¥ Centros......cccevucericemmsniccssarnisssessssansssnsssssssas 11
Escuelas Primarias .......coisevrenssensisescarensesrensmsnssanassassessressas 102

CP Normales € INSPection ....occemeiiesissoniserssonmssnssassnsensassaes 19
Otros Centros Pedagogicos......cuviiimmnnsnsisnsansimssssisnsnsanes —
Total de CP...eiivcireeneerremrrrrcncenimcctmrebtmn st s s ssassans 121
Total de otros Centros ......cccccseecrneinermenressisnnressesssassenss 280

NO consta €l Centro .....c.cceemvrneresneersessresrsostresranssraserssrossrasresns 67
Totales...........coiimercreeresssssnisrrssnrassscsssessnrmssasrssnrossssarane 468

Afo 1913

A} Solicitudes por temas de estudio

DErEChO covvirriiiirissiisnierssinssnssirssssssnsssissiasssss st snssassassssses 24
Medicina, Higiene y VEterinaria.......cocevvmreeaereccvremvecseccsares 71
Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales ....ouemeeionsicinimnmeens 38
Ingenieria y Ensefianzas TEcnicas ....cccvvecmncrmensicnssnsrsrasssccnseas 43
Sociologia, Economia y Hacienda .......cccervemreesreserserisameessascses 4]
Bellas Artes y Artes Industriales ....c.cuiiinniinicinmmnsnssanssmssernsas 93
Filosofia y PSicologia ....cccccccurereeemresrrensmmssssnsssssnssssssrsssnassssssnes 15
Historia y Geografia.....ousinmsssmmsmmsninimsissnssrsins 24
Pedagogia ...c.ccvcerreivencsiemsnsn e ansramsess s ssnrenssassner sassases 197
Literamra y Filologia......ccren.. Crssnsanms s SR st b et s
COMEITIO tesiessiintisreiorrsarramssimiassiinsissntismnmsnennisamssamreensrsnssassasnssase 18
VATIOS .o vemnecrnsstnerras s rensssns snsa e aes s asssas s s sassasstnssnssss 4

TORALES ... etrn e semsrenn e esmrrnevaarsanernesenrnersrneranes 609
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B} Solicitudes por Centros de procedencia

Facultades de Derecho.........ccceiicnieeiismiissiieniicsnneresssnmmssenrivsas 67
Facultades de Medicina y Farmacia.......cccvveeninenrmnenerseeiseerneens 73
Facultades de Ciencias......c..cccvenariinesrennessursssssssesmsmnssnsmnssssann 18
Facultades de Filosofia y Letras.. ... ccrecrrvvercerrenrseerseenrenssans 18
Escuelas de Ingenieria ........covnmiininiiis o 10
Escuelas de Bellas Artes y Conservatorios ........ccvvurneeessesessereans 57
Escuelas de Artes y Oficios. ..., 40
Escuelas de Comercio . iumeermricrrmerscomsierimreaserass vesreessnnarsaseeas 22
Institutos de 2.* ENBERanza ....covvnnienesaceneniieniissimennsessnmsssssses 49
Otras Escuelas y Centros....ccvvcrrrcriienissncmnsssnass vsessnevssennensses 21

Escuelas PrmManias ......coveevreeneenensreeriontssvinses sovsssssnmvassaeses 159
CP Normales ¢ InSpeccion .......covvvccrivcnccircnncsvsserecsnissanse 37

Otros Centros Pedagigicos.....umeninimmensisniiesirsnssisone —

TOtal de CP.uovreerraerrnrernserrssrmssrsssrrssssssessssaranaraseoraerasere 136
Total de otros CentrOs ..o ..ceiieericerieeeceererreassraessaasmanmnennan 375

INO CODMSEA €] CONLIO ..ovveererrecrirrnsersssesraeresetunasssssseranssns sasssasnssens 38

TOtales......coooeereeeeciecieeeerstisstmiticessentacrs sen s e emnnnensennee 009

Afno 1914

A) Solicitudes por temas de estudio

Derecho ..ivcinusnsnisesisasnanns erramsserisnra e e s nRs R b sar R nas 34
Medicina, Higiene y Vetennaria.... s 45
Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales ......ccecvvecveeiviccnnmcssenennans 28
Ingenieria y Ensenanzas TEnicas .. 5
Sociologia, Economia y Hacienda ... ssrncnrracinans 32
Bellas Artes y Artes Industriales .......uvecivereesnneenrecnieireceinenisnns 76
Filosofia y PSiCOIORIA .. ccvvvvreenmnsrmnriomrrmnstomesamssarssn e nsencssavsseass 9
Historia ¥ Geografia......uessnsissssmssmssmssssssssssssses 15
Pedagogia ....ovvvuveeecrneccsrrarsion e esbicm s esnnem s cn e aa e eme s st 215
Literatura ¥ Filologia.........ccciiiniinmmnemonnsnunnnseniesiemsene 39
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COMEBICIO cevvurrenrresrssnrestsssostrsnssnsesnrsannnnssssnns mns seenssnrsensnsestnnsnsnse 17
N A0S 1t eeice e ccee e res s cemstan s tesnbesthb s tasntsos basstatntinnbanmmannsbnsonnse 18
TOALES ... e cecrirerieerasiennresinesrnastnesmnassesssssemrsesssessansssans 553

B) Solicitudes por Centros de procedencia

Facultades de Derecho.......c.ccoiievimeiessmssnssrnrsenisscionsssassassnsennaes 50
Facultades de Medicina y Farmacia......ccvvceevceiice seerenennssaanens 54
Facultades de Ciencias........c.cccreiirecirecsrensermsssnsosssosssssssasssrassns 14
Facultades de Filosofia y Letras.....ccoceiiciicrricninnsesmnsermeneriinnas 32
Escuelas de Ingenieria............cvnnmnsmsinsss: 9
Escuelas de Bellas Artes y Conservatorios ......ccoeceveeceresnsennenans 34
Escuelas de Artes y Oficios.....ccccnenmeennnenssnmennesnse snsscssssssessranns 35
Escuelas de COMEICiO vvuuveireareeneensreaeresersmsssmssmssasasssnssarsseesseens 17
Institutos de 2. ENSeNanza ...c.vcveeenreenniseiseenssisecssonnoscisssnasessaes 23
Otras Escuelas y Centros......cee v iccmrinsscrsvsnnestnenssinssnranassans 14
Escuelas Prmarias ....c.ccvnerrrennreonrsssresssssesess sesssosssserssssens 102

CP Normmales € INSPECCION .ceuevenreerrcavrasmenreanmsnne saressresessessmrss 71
Otros Centros Pedagogicos ..uuiiseivaissinsse sussersssnsssrnsses 25
Total de CP......oovvereeiiniinnnssirssniesisssisssisenne sassersessaesensoss 198
Total de Otros Centros ....cweeicaviansrcressescesnneessasarnesserassense 282

INO cOnsta €l CeBLIO ...ivvveeirensrarremreessneesssnsrsmsrrarsesrvssnressnnesssns 73
TOLAIES ...ovveenrernreerrreresrssmvenssrensacerresreerricmsrsrnrrens venssemsrnrers 553

Ao 19158

 Memoria de 1a JAE correspondiente a los afios 1914-1915. Madrid, 1916, pp.
33 y 34. En ella se dice como en estos datos no se incluyen las solidmdes de «repe-
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Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales .....c.cooceeceererrrvrrnersenisns 24
[ngenieria y Ensefianzas TECNICAS ......covvvrrreesrsnressasserssoneessassnas 8
Sociologia, Economia y Hacienda .......ouvviivviisinrennnensncnennnnas 12
Bellas Artes y Artes Industriales .. .c.ccoviecicsnceravnrurenscsrreniens 40
Filosofia ¥ PSICOIOEIA ...cerreerrenrnarsanrsnsssnrssnrsssrssssrssnssnsssssssassias 2
Historia ¥ Geografia......cuviivnnicsesimesnmssmnssnmesssssssssssnssarssanesns 3
e T L 51
Literatura ¥ Filologia...coveevrvirecsscsnrecseasssnnresressnessesenssonsersssisas 10
COMELCIO ... ccrirriinniiens s siiestesiserssstississsssssass sassunssssmnsarsnnnes 9
VATI0S cueevrrenrernrnrcrrscmenrrrarsnessaassranssaraessanssans asnsasasssaansans sesnness —_

T 224

B) Solicitudes por Centros de procedencia

Facultades de Derecho......cuooeeceeceecmenceeerresneenessneenssensenssansonns 35
Facultades de Medicina y Farmacia......ccceenviniennoncennccsneninesians 42
Facultades de Clencias. ....cccvvvveceerimincerisrssessemsserssssnsssssssessans 7
Facultades de Filosofia ¥ Letras.......correerrcerresrrenrreserssesnnassrmneres 7
Escuelas de Ingenieria......ciimiiiiiinsiisisioinmisiossssmes 6
Escuelas de Bellas Artes y Conservatorios........cveueeereesevesenee 11
Escuelas de Artes ¥ OfiCios. .ccveeenreiiesssaesssssnssesssiresnnsessensersaserss 9
Escuelas de COMEICIO ... ..cuiimrrieirirsssniereseescsremmsssssnes smssamseessns 8
Institutos de 2.* ENSeNanza.......vccmimimermssissrsesssrmssnnssssonsssssonss 4
Otras Escuclas ¥ Centros....uiieieiiesismsisnsssissisrinssssrnesssennns 4

Escuelas Primanas ......coceececeanmiicnrecrsennecraransresnresssenresssennr 27
CP Normales e InSPecCion ......cosuuenssnssmssmsimosososmsins 17

Otros Centros Pedagbgicos........covecrrenresmrisnssrnsasrrssions 4

Total de CP....cceercceresrstrtamnartsssisarssnrssar s tnesnnsasersssssnsnnss 48

Total de otros Centros ......icverreessnsicerrossssssrenseentssnsessasase 133

tidorese ni las presentadas fuera de plazo. Por lo que se refierr a Escuelas Normales
se incduye, no sélo a los de escuelas piblicas sino también a aquellos maestras titu-
lados que no sirven en escuela pdblica. Por lo que se refiere a varios en los Centros
de enseianza, la mayorfa son artistas (pintores, escultores y misicos) empleados y
obreros réenicos cuyos estudios no constzn en lag peticiones. Nows de pie de pégina
en las estadisticas de 1915. No sebemos si este criterio siguid en los afos 19181934,
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Afio 1916 °

Derecho c...eciiicniicninssinnessissiississussasresssnesnsssnsrnsasset ans smssasssranses 22
Medicina, Higiene y Veterinaria.....cueeicsisssisis 36
Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales ........ccceevnvercnrenrcnsannanss 21
Ingenieria y Ensefianzas TE€cnicas....covvverseeirsensacrrneersieesrossinesans 8
Sociologia, Economia y Hacienda ..o iiiniinciicnicnnnn. 14
Bellas Artes y Artes Industriales ....ovvveeresrsenrnerissnamiensissriassvens 23
Filosofia y PSICOIORIA ....cvrucmeee e tiicmsiemmssicmsssssssnnssnssissssssssaensns 1
Historia y Geografia ........couimmisinmmmmmmmsnm e einsssnnssnes 11
PedagOpia ..cccvreeriamsimrrssnessiannssnrastnssinssissorsasssassansasnsnssnssasssansnes 18
Literatura ¥ FHOIOEIA .veevreresreeerarmscrrenncesammscsmmssasssnsssssss castnennnc 9
COMELCIO c..cciiemriiiiirissnssinsinesisssmssonrinserinsarssssssssessssnassnassssns 6
WVATIOS «ovmervinmncinrnnarsssnemsaai st ns s st sesssnstsssinssssarsersansrssnnassessanes —

Totales........ciiriiriiniisiiseiisssssssssisssisssnsssssossarrsonsessasassens 169

B) Solicitudes por Centros de procedencia

Facultades de Derecho....coveiiveirnenossomsenaiesmmresesssaereersroens 30
Facultades de Medicina y Farmacia.....caamsnsesssmsnsniess 34
Facultades de Ciencias .....uuuimmmenrisnimmmsmmamasssnsnn, R 9
Facultades de Filosofia y Letras .......ccucesrvecssussrroserssnsenusaissnssons 6
Escuelas de Ingenieria.......occvremmienmicnsicnnrasnemimnmessssssimmissscssesasns 3

% Desde 1914, aparecen separadamente: Ia Escuela Superior de Magisterio, 12 Ins-
pecciém de Primera Ensefianza, la Escuela Nacional de Ciegos y Sordoamudes, las Es-
cuclas Normales y las Escuelas Primarias, que eran los Centros de donde procedian
casi todos los pensionados para temas educativos, También los Insttutos de Segunda
Ensenanza iban con frecuencia a estudiar temas de educacian, Cfr. Memorias corres-
pondientes a los afios 1914 y siguientes.
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Escuelas de Bellas Artes y Conservatorios.......iivsicsiicinenss 14
Escuelas de Artes y OfiCiO8 cvurvevineirmiimimmrissississiinmsimssssassaness 8
Escuelas de COMEICIO ..urerrsessmersmissersenerensionsisnssnsssnsasnsrannassnaras 13
Institutos de 2.* ENSenanza.......eurneinenieensisnisenrenisensssinesvor 7
Otras Escuelas y Centros....iemianiansninmsnisnmmnene 9
Escuelas Primarias ........ccuceicrinesrressressisnrrmssesessnsssnssansessass 19

CP Normales ¢ INSpection......cvuemiceiicriisiissinsnncsnessseisesinonss 2
Otros Centros PedagOgicns. ..o rceranrinmrinmssnmsarsarsanssnonss —_
Total de CP....coevreerrrnnerrresmsrmrsimssisissiesntestssinesissssssssasersns 21
Total de Otros Centros ......ccvvrerimremmssmsssnserssssanssansressanes 133

NO consta el Centro .....coieniseiiivrmsreirrrer i reasiissisesssesssnroses 15
TOLAlES . vevierirerieireerrenrsssssssassiessisssiesissstsstsessissinsssssanares 169

Afio 1917

A) Solicitudes por temas de estudio

DETECRO 11eoraencnrierisansaesrarensicerrssssassnesssemssamssnsrnessanssensrassnsssnsessas 17
Medicina, Higiene y Veterinaria......umiimiiiiimamennars 31
Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales.......ccccoveiicnnninnrcrnecoranns 21
Ingenieria ¥ Ensefianzas TECNICAS...correrrreerreramrrnressrrerssssasermeraase 9
Saciologia, Economia y Hacienda.......ccoomioicancnicncrorrnrnee 8
Bellas Artes y Artes Industrizles .....ocrreersensnessnsnrssnnsssseesnensves 27
Filosoffa y PsiCOlOgIa ....veiivisirimicrmssrmnsensssssssssssssassinnrsspesseass 2
Historia y Geografia ..........eoveevvevsemrictsrarsscasnessensressessnssserssnsens 9
Pedagogia rvmnsniinmmmininismsmssnssissmssissise s saseses 30
Literatura y Filologfa ......ccoocreemierrcssnesnissinmnamrnrsccmrasssnesaesnnens 6
COMETCIO 1uvverearnersresnesnsssrartssrrostsssmsansansissssassnssrsonsonsronsssssantanans 7
VATIOS 11viicrinssrsssnsssassisss snssssssssstsninnssssnssstssitassinstassismsnnmnnsnssarnss 7

TOtAlES oovvrvinsiiieississsiesissisimssrsssisssnassississsiassitrsensisesns 174
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B) Solicitudes por Centros de procedencia

Facultades de Derecho......cccveiennnsninsineirenissnsseiissseesns 21
Facultades de Medicina y Farmacia.........cecceeervvenrereserasnngansas 32
Facultades de Ciencias........cvveereerrenrnasrressosnrmssisonsassesssasnsessssonne 10
Facultades de Filosofia y Letras ........ccicvenrvniississicssnsnissnsicsianas 9
Escuelas de Ingenieria ......ccoccvecorecissmsseseinvnsmismien s s esssrenss e 4
Escuelas de Bellas Artes y Conservatorios ......eniecmssnieneeiies 7
Escuelas de Artes y Oficios....ccmiimiceninsnismnimnissinnsscsincssnsnensans 10
Escuelas de COMELCIO .veammmianereeieaeirereersesreesmeemssmmeearsannesrmnnen 10
Institutos de 2. EnSefanza...ic.ceeeiccnieeirenisonesnneonsesnseorsosirssse 9
Otras Escuelas y Centros.....cuuimumicnsincimimsiasnsim e 5
Escuelas Primarias ......ccceeeeveeseeceesrestensrssseressensrsnsenssssmsees 10

CP Normales e INSPecCION .ovvvvrerresirseessnisssiseressssrnissinsssissnnes 21
Otros Centros PedagOgicos ... veieiicniensinsnensisnsscnnas 4
Total de CP ..o 35
Total de otros Centros ....ueeceeeeeemsreeesssssnsrssnnserenreessraesren 117

NoO consta €l CEntro ....ceeveerieniiviissirnnmsierssumsssssiensvrsimrssasssesi s 22
TOMALES ..c.ociinnieiiieiirinniissrsserarresasssnassrassssarsesnsessssaresseres 174

Aiio 1918

A) Solicitudes por temas de estudio

DELecho ..oicvtrisncsnnunaiiiemiinisssnisonemssssnorsississsssinssesssrossvon 11
Medicina, Higiene y Veterinaria.......cccoimminimsosirssussssessssnssnsans 17
Cicncias Exactas, Fisicas y Naturales ..c.v.ccvearecrranssensiornrsensans 22
Ingenieria y Ensenanzas TEcnicas.....ccciseinstiresineeissenniseirssniosnune 6
Sociologfia, Economia y Hacienda........ccocoeviniiimvcmiciinicmiicennne 3
Bellas Artes y Artes Industriales ......cocveerseenneennsnrscineeriosissenses 16
Filosofia y PSicOIOIa ..coveeeecrerimiemsinrctisssesisssnisniissinssnssesnnesnns —
Historia ¥ GeOgrafia ...icueereireeseereerresrresrsneresvnrssnssansressrsonase 5
Pedagopia .....oviciiniicninnnsninimcnesmmensennsssnsesessssisssnisssisens 15
Literatura y Filologia .......cccnisiniinrisssmmsnnnsininnonisass 8
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COIMBLCIO trvriareirriersissssseiansstasissssanssssssnsssssssasssnsssnsssersnnnssnninnmnnns 1
WV ATHOS oerceeeeereenrsessaneemesessornssns asensmnsessnammayseensnsnnress rennnestveetnesnnen 6
TOtAlES .....co oo rcereericnrisasssassssssessssssssassnassansansesmnssansannnsens 110

B) Solicitudes por Centros de procedencia

Facultades de Derecho. ..o eeeeeeeeeee s e s e eenee e e 14
Facultades de Medicina y Farmacia......ccreeerverncscecerseenneossssanen 20
Facultades de Ciencias......covereeerseesrssrsrmmsssessssssarssssssnsasmessnes 10
Facultades de Filosofia y Letras......corveereenrenseesssssnessssnssessneesses 6
Escuelas de INgenieria .........coceiveicrissninssiissnssssssscssnansnssssssniens 7
Escuelas de Bellas Artes y Conservatorios . ...eesrecersssrssnseassse 3
Escuelas de Artes y OfiCi08 ...cocovicnmsmssnmsiinemsisisssisasi 8
Escuelas de Comercio .o veereerienressaommeensacsirsrmresrasrsessrsersesnnasres 8
Institutos de 2.7 ENSeRanza....cueicieenisssiissimsissinsssssssssssrosssssss 3
Otras Escuelas y Centros ....ccrvmsmeresssniisresssinssessssssssnsensssnns 2
Escuelas PrMArias .......cecieeireinenissssinssisnsssssissssasssensrovassnns 6

CP Normales e INSPeccion ....o.covooeicmecmenmcrerrcamrasssamsaanas 10
Otros Centros Pedagogicos.......vmmininissssinssnos —
Total de CP....icvieeiireniceiissenssnnsirescrssnissnsssessrssarsssnsssraans 16
Total de otros Centos ..oeeeruuuerieeierreeereerssmeeesammressneeeesesnees 81

NO cONSta €] CENETO .evvveerimerierererivrssetssvtensssnssssssrssnssssarsrmssnsans 13
TOtAlES . .crrrreeeecce ettt s s bbb st a s st b e 110

Ano 1919

A) Solicitudes por temas de estudio

DIETECRO 1revreeerssrserrssrrersenrronnnmsssmsnesssmns ontusbtnabemarstmbrersantbsstensssnie 17
Medicina, Higiene ¥ Veterinaria........cocvrvssrissrrsnrcanressressseassrans 53
Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales ....c..ccivnisnnenon 25
Ingenieria y Ensefianzas TECNICAS ...v..cviesemssemsmnmsensrrsssssrsrnenns 17
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Socdologia, Economia y Hacienda .......coveimeimenmmmosnninnan. 15
Bellas Artes y Artes Industriales .......cooviiiniiscnsnnesnmssnssersenss 38
Filosofia y PsicOlOgia .....crsmrersmrermsneremsnmmsmscnciaesce st iensians 7
Historia y Geografia..........ccciimnnnnsininssss 12
Pedapogia ....occvcviriesrssnssnnnssmmesseri st s seeansnas s s s 61
Literatura y Filologia......c.cciennmisnrmnicresrammmmesemmes e 17
COMELCIO o.vvereverevrsnsressremrenaminsissesssssssississsmsssrassrsstasstassrasssnassnas 4
Vari08 ccoiiiscmrreniiimtiiminsssssssssssasnssssssnnssissssssssansssnsnasssnsnsnsssnsssnsna 1

TOtAlES ... cccicciecirecressresnsssrersansisns s ensms s santasnasbns 267

B) Solicitudes por Centros de procedencia

Facultades de Derecho......coccrvrrmeserverarsmmsersrsssresssssssnsressssnsssess 30
Facultades de Medicina y FArmacia.......reerreereereerseessrerrsscaresans 56
Facultades de Clencias.........ceeeeceeiceiiseiscsinnesineneeseenresnssessssasans 13
Facultades de Filosofia y Letras.......ccvereneressresnressssnnsnnssnasseens 17
Escuclas de Ingenieria ......ccovviveenreensereresnresresesersssssmessressnssnnns 8
Escuelas de Bellas Artes y Conservatorios ......o.cceceescerrremsserses 13
Escuelas de Artes y Oficios.....uiniiivcicnicnsesnisnienesssesaesssores 10
Escuelas de COmEICio .....cvreircnricnsnernresnessrenresrasssssssamasassneser 8
Institutos de 2.* ENSENaNZa ...uiveereerseserresreerasermrerressassrasersserans 14
Otras Escuelas y Centros ..c...cocormcemmsnrcsnmatrascrmrcasicomssarns 7
Escuelas Primanias.......cccmrsmsesnmonsnssssessenissisasersosnses 30

CP Normales € INSPeccion ......ccueveisimssssisisrsisrsiassisssamsines 30
Otros Centros PedagOgicos........ccormracerccrererrerersserrrensresans 1
Total de CP....iciicninincasscioiamisnmemsssiee s s e 61
Total de otros Centros ......ccooveevimeesmsssssssirsessssssessssssrsssras 176

No consta el Centro ........cecceeieerceecerecnrrerenreesssmreseacssaeeneeenees 30
TOLAlES ...t ietertsccsisssnassrnessentesssaessansssaaesnnarssnress 267
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Ano 1920

A) Solicitudes por temas de estudio

DELECRO cuverrerereraeerernraerrerresssasrrssesserrrsntnerssessresssrassestsvasssssessess 17
Medicina, Higiene y Veterinaria........iccrrssrecsrarenenricssacnorns 53
Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales .........c.ccrerrrnsereseresieesnnes 22
Ingenieria y Ensenanzas Técnicas ...oouveviicnncininnnssscnssmvicnnne 27
Sociologia, Economia y Hacienda ........ccureernvnirenerncirevcaresrenees 20
Bellas Artes y Artes Industriales ........coveeericiieinereccr e smne 45
Filosoffa y PSicOlOgia ....couuunmesiriamenimmmenseessseissnsisen s 3
Historia y Geografia ..........ccoccevmerrerrrssassscssasssmessresmssas esnssass 6
Pedagogia .ueiiviiisiicsissississsnssinesinessnssissssssissssssssrsssssenssesses 46
Literatura y FUlOIOgia .....oovrreeeeesrecrienrranrecssccn e sssnrocnsssnsnsmssnses 10
COMEBLTIO atnuciiriiimerrariisstonssssisasiassnsossiassisssiasstass sessnssss iavidsss snrae 1
VaLIOS 1iveriecnreniisnriornrersessostsiansmasnnsssansssassssnnsssssass snss sasnsonnrasssasss 7

TOtAlES ... verresrerrenrrescsennrrencessrssnrearssansrnsneasarensrsssranssronre 257

B) Solicitudes por Centros de procedencia

Facultades de Derecho.......viiiiiciiiniicniitniinnmsscisnnesssssssssiassaes 28
Facultades de Medicina y Farmacia........ccevveursasnreserersssssassnrenes 55
Facultades de Ciencias.........couemiininmninmsmsnmsnsmsinsonneo . 18
Facultades de Filosofia ¥ Letras......cc.vverecsvaerscnrreenreserssrsmesrans 15
Escuelas de Ingenieria... ..o 7
Escuelas de Bellas Artes y Conservatorios ........ovvuvsecssrareeaserns 22
Escuelas de Artes y OfCIOS...cmeninnimnnnnsenssmsscsesssimessis 23
Escuelas de COMETCIO vuvveeerereemrerrerensrensererssressrssssrasersserssasssmnss 6
Institutos de 2. Ensefanza.....cinisnmomssisissinsommsnsnen 7
Otras Escuelas y Centros............ eonramsanerdeb seen ekt amns ek bt embtaneen 14

Escuelas Primarias ..o 24
CP Normales € INSPECCiOn .......cciccenrcssinsnremsssnrammmressscssassanens 17

Otros Centros Pedagogicns ...courresrrorssirrssrrsssssssassssassanares 2

Total de CP...ccvvirverienreerssmmesriarmsssssssesnsssssssnnssssassasns sasnras 43

Total de otros Centros ......icmevsissnnississsassusssnsssssesssssases 193
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Afio 1921

A) Solicitudes por temas de estudio

DETEChO cuverrreisrerisenisarisnresrrentrassensresmrensnesnsensssnssenssessnasssansranares 16
Medicina, Higiene y Vererinaria.....umeinmeoseimmnmscsmenses 39
Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales ......cccveeveceeccrverveiavecsrerens 20
Ingenieria y Ensefianzas TECNICaS ..cvveerveeniosnessrssisssnsamrsasssssiseos 7
Soctologia, Economia y Hadienda ....cvevevevremnce e 10
Bellas Artes ¥ Artes InAustriales ..v.eireecirceenirerrrecrsssmessssssssssens 31
Filosofia y PSicologia ... ... oot gem e 7
Historia y Geografia..... i 8
PedABORIA «ouvrrreermereranrsrsarnesrastrasssamsesnemstsassssranssesonsansnsssssanes 199
Literatura ¥ Filologia.......ccconvarisnisanissnissnsssssersanaessemsssrnssies 15
COMEICIO 1uruvvrerararraseransrarerarnesseassanssmessaessasssambuatostas samns smnisansaans 3
VaTiO8 e ciisssnnisiniisisnmssissinssinsssssmsssisssnnsiissi s sssssssnnssissssrsss 8

TOtales ...ccvvcrierisirenrsirmreerrorssen oo e r s sersansssssrsnssnen 363

B) Solicitudes por Centros de procedencia

Facultades de Derecho.....ccccevcerererare. weerstereretsesimnnsntarrnnrinntinns B2
Facultades de Medicina ¥ Farmacia.....curervsnrenecerressserresrnonsses 37
Facultades de Clencias.......cccverersrcenieessaeimesnenisssereciaeninessnsssae 12
Facultades de Filosofia y Letras........ccrveecmnsensecsnnsscsensannessensens 10

12 Memoria de 1a JAE comrespondiente a los afos 1920-1921. Madrid, 1922, pp.
12-13, La diferencia de dos solicitudes en 1920 {en la clasificacién por temas es de
157 y en la de Cenurus es de 259), se debe segin explica la propia Memonia a que
dos solicitudes, para el mismo tema, iban suscritas por dos personas cada una. Por
etlo, la Junta contabilizé dos emas y cuatro personas, De ahi la diferenda. Esto de
suscribir 1a misma soliatud dos 0 méis personas era muy frecuente. Esta es la razén
de no coincidir a veces, ¢l mimero de solictudes por temas y por Centros.
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Escuelas de Ingemieria.......cccoooieiicincniissiiosiinrncstsnmnsessnesnrnsnnsas 12
Escuelas de Bellas Artes y CONSErvatorios v veerierrrersaversesresssess 15
Escuelas de Artes y Oficios... 7
Escuelas de COmETCIO vmrmmirrenrrnnreinsrcssrnrernmsssnssarsresssenssassmmessas 10
Institutos de 2.* ENSeNaNZa ....cceiveereervnsremcrerrssstrersrorsrastrsssvasrses 18
Otras Escuelas y Centros ... incinminissississisnrasie o 10
Escuelas PHMATIAS ovciinierriissirsssisssssmssinsssassansssssssssssorsasssan 151

CP Normales € Inspeccion .....nmcemmeneenenseisenseissnssnes 44
Otros Centros Pedaglgicos.....oveecniiieeeceec e 5
s 1 I (= O 200
Total de Otros CentTos coueveerresrrurenicrrsarnssersarssansesersanssassars 153

INO CONSLA €] CCENELO vvvrurrarrssressnresmmarsearssermesrmeensassserrmessmeerasesnes 10
TOLALES ...cocererreereerssssssnssonresnsesssssssssssssssosssssrarnnnnnnannmasnnse 363

Afo 1922

DEDECRO. ... eceercrrarrensen s e e mrermesr s s resnsar s e s n s s nsseseranrsassvens 8
Medicina, Higiene y Veterinaria .....cccevrenmnemreciesisssessorinssnnses 17
Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales .....cccceecceecrecrccvnicrninnne. 21
Ingenieria y Ensefianzas TECNICAS cuvvvreerrornnsrrserrornesarsossnanreserses 10
Sociologia, Economia y Hacienda.........cccviieranimisesnnnminnssenne 6
Bellas Artes y Artes Industriales ......ccveevveevveerrerserressrsssressneserees 36
Filosofia y PSICOlOGia .....cocuircmmmmmnminmniiiioniosissisisson 1
Historia y Geografia.......cccveeirerrcrrrcnssensassncenesnesssesnressrarssssnes 14
PedagORIA ..evreenrercrrareerernrenssnirerrrassrestrssrsrssstsssssnsressass resaressranns 222
Literatura y Filologfa........cooiiinmiminiinissiinississsinenscnnsassnas 20
COMETCIO .. eesrusssacsanssarsenrsrnrermeesmnasnssssasssmsssnsssnssassssrssons sonsasnesons 11
VALIOS cotreisraerssraesssessesmsesnessneisserrssrsesrnasssersontsesinasssnnisenssoninesivess 5

TORAlES ...ttt ean e e snsnne 371
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B) Solicitudes por Centros de procedencia

Facultades de Derecho.......oiviiiviisiriiiineniniesnarssssssncsstmnsnsnnes 20
Facultades de Medicina y Farmacia........ccocovvcercesvcrranerncrarennnns 21
Facultades de Ciencias ......coveneneciineiicirenrresninsisesmessrsensassssasses 7
Facultades de Filosofia y Letras.........cooovisiionisnsissnnsencinsacinee 13
Escuelas de Ingenieria ......covuurssimssrisnrrssnisssonisanisnssassassseasnnosnens B
Escuelas de Bellas Artes y Conservatorios ....veieensemecerennennes 15
Escuelas de Artes ¥ OfiCion....cvcvvernrimrnrenticmnminscssaennsssraennes 4
Escuelas de COMErcio ......ccoviiinrnsenisnrrreissnirssrrersossrsnssssrsosnmasssan 22
Institutos de 2. ENSeRanza ..o ireereriserrsnnerserssesssivsenssnnssssssanes 25
Otras Escuelas ¥ Centros....cormiirrreesermrimrecarscnessaaasromrnmmsscnneeas 9
Escuelas Primarias .....ceeeeiereineinnenesiissiissisinsecieensssnens 2

CP Normales € INSPECCION .....veenrremmrinsrsnsessieessasssnsssssssanssasnse 224
Otros Centros Pedagogicos ..vveivrerremssensissrrsssionsscsresnessssras 1
Total de CP...reireiirranvesssreessesrrsssssmsanssesssssssarssnmsmesseresas 227
Total de otros Centros .....ovemecreerressessrnsronssonnesrsassressrons 144

No consta el Centro ...cccvviiinnrmessinriesiesissmesssssssssassrsssnasssses 21
TOAlES 11 .overieiretrreresienerrsenssnsrensanrsemsasnssssssenssssersseneas 392

Ano 1923

A) Solicitudes por temas de estudio

DerechO.. . veieeirecreersanriesssnsrsrsaasssssssssnsssanes cnterranna R 7
Medicina, Higiene y Veterinaria...ommmanmnunmnmanna, 18
Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales ......cocviverimviiesnivessonsions 11
Ingenieria y Ensefianzas Técnicas ........cccceuem treesarssarsvnressnneraen 10

Sociologia, Economia y Hacienda......couiminnmamisnssimsninn, 9

11 E] niimero de solicitudes por temas y Centros, no coincide por la misma razén
dada en la nota anterior. La Junta, en sus estadisticas, publicé el niimero de salicitu-
des por Centros —3192—, en el lugar de las solicitudes por temas —371—. Aqui se
ha preferido no arrastrar este error y en las tablas nimeros 2 y 3 hemos subsanado
los errores, ranto de 1922 come de 1932, Cir,, nota n.? 17.
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Bellas Artes y Artes Industriales .....cocciieemceienesrmeiovrvasnsennens 33
Filosofia ¥ PSICOIORIA .....coreeviinrecrresmreanssnircannenssnnsesiasssassrosssenses 3
Historia y Geografia .....ccieinennemnninnnmnerssmossiinisiens 3
Pedagogia -...ccoceeeee et sts st st st et s reene et 142
Literamura ¥ FllolOBia.....ceevrerssnsrsereemnnessacssssrmesnnesssansresssassosnrss 18
COMELCIO t1eiinmmcrirssinrnssninsssnsisssnssssssmssssssisssnssisaisssss sssunernntusssnsn 8
VATIOS 10erseereniississrsrrsssmasressressasssastttmsssns stmssimsstms smspanmsansrassnnssass 8

TOAlES ...t crriseissssarsssissstnssnsssssssssarsesssinsnnnsons 270

B) Solicitudes por Centros de procedencia *

Facultades de Derecho........couiiemmmemsennnsninssinsiisesiosseosssisos 10
Facultades de Medicina y Farmacia.......ccccusuceeeeervinernessersaranan: 20
Facultades de CieniClas ..oovvieesirrriensrssssestissssstresissssnsonnessnsssrornes 3
Facultades de Filosofia y Letras.....ccocceinmvensusenncesseesnsesmsans 13
Escuelas de INBENIEria ...cveeirircrvssmrransressissmonssenrionsesssrssrsonensans 1
Escuelas de Bellas Artes y Conservatorios .....eseimsissssasrnssssnes 16
Escuelas de Artes ¥ Oficios....ooveeeomescmtieee et reseeeas 18
Escuelas de COmEICIO .. ireisreinsrresmresrresinesrnssrsers ressressserssssse 22
Institutos de 2.* ENSETANZA ..cv.iveeireisvriierirensierissssanss rossssonarsrrosss 13
Otras Escuelas y Centros ..o mmeeascesscesscessamssanssamsanrs sesoresnessacesae 4

Escuelas Primarias .c...ceiieerreereiireciseeisseissassecissansssnsesssornnons —
CP Normales € INSPection .....ccomiuerrertssamsscssnessemssrssssassassusns 144

Otros Centros PedapOgicos .....oevvuerrecesaaserareass smsssvarnosarenss 2

Total de CP.vvivvennerreriserrsieresiersessarssamsrassssrs sass sssssssnsemsssnns 146
Total de 0tr0s CenIOS .vrvrirerrrsresrresrsssrresarersransrastransrans 120

2 Recuérdese que, en 1922, es cuando el profesorado universitario pasa a depen-
der, en cuanto a pensiones, de la propia Universidad. Por ello, en la Memoria corres-
pondiente a los cursos 1922-23 y 1923-24, se dice como a las 40 solicitudes de pro-
fesores de las Facultades no se les dio curso «por tratarse de personal universitario,
segregado de 1a competencia de la Junta», Memoria de la JAE correspondiente a los
aiios 1922-1923. Madrid, 1924, p. 18. Por ello, en los afios 1923-1927, ambos in-
clusive, ya no hay ninguna solicitud de profesores de Facultades. Los mimeros que
aparecen en las Facultades corresponden a personal no docente. (No Profesores, en
terminologia de la JAE),
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Ano 1924

A} Solicitudes por temas de estudio

DETEChO..ovscercieectme e rer s rsne st st s aresr st araams e stnse s sen s enrmabenamrannnas 5
Medicina, Higiene y Veterinaria.........coreveviarrcsirsersssrsssnsssaresas 19
Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales .......ccccnnnnieanecnioninn. 21
Ingenieria y Ensefianzas TEcnICas....couvecrecrecrmrernrasncnsacsssaonsasras 5
Sociologia, Economia y Hacienda .......cccreenmenniensnnnennenneoe 11
Bellas Artes y Artes Industriales ........cooieerciiciicmmiccnccnicnnnee. 27
Filosofia y PSICOIORIA vuevrerrererrcrerersrmrnmersassssenrsnnmassasvrsserssnrsersas 4
Historia y Geografia.........cnviviimeomommsnissiissinasissssisssioninens 12
T a T 86
Literatura y Filologia.....ccconvnmmimniinrmnmsmenmenissassssie 11
COMEITIO cvevercemiertirsiemiiscissiiscrsstsssissatssssassssssnsessesssnssansnassnnsnssnns 2
VALIOS 1ereetresrrnrrrsnresrenssssssamismssstnessassssnes iasspmsssasssansasssonsasssesarsran 1

TORALES ..o ierieetemresertreme e marssarsssnrenrmens vansssns saremennns 204

B) Solicitudes por Centros de procedencia

Facultades de Derecho.......cooeeirieiervireinsrmneensantinssinssiessnresnnesns 10
Facultades de Medicina y Farmacia.....c..corresreeresersrsssersersrerans 19
Facultades de Ciencias ....couueinnienmennsieerionmensssesemesssens 8
Facultades de Filosofia y Letras.......ccoccvecereererennrrsceserenerssanns 10
Escuelas de INGERIEA ...uvvervirresesrmssnssstrssrsrrssnsaisansssenssssessasnes 3
Escuelas de Beltas Artes y Conservatorios .....seesississsiasansans 6
Escuelas de Artes ¥ OfiCios. v ireecsrarsssarsassmmssmasssrssssrssrnsessaaser 10
Escuelas de COMEICIO «.viiveiieiienrcennenisssrinmesisosmessnscnsenmesnnsesssess 5
Institutos de 2. Ensefanza .......cceeveeremeeemvicmiesenssinsnensnesrinasanesas 24
Otras Escuelas ¥ Centros .....ccueressserssssrrerresrressrnsnsesrressesnressssens 3

Escuclas Primarias ......c.ciionveniniivenennnesnssnnarsssssssssssrsesns 54
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CP Normales € InSPecCion .....cvuremrorsmsssesrossnssinassssssanmasssns 31
Otros Centros PedagOgicos .....ccuviciininincrssssnnernsessnern 5
Total de CP....viicicniicsinieneisenssississisimasssseresssanes 90
Total de otros Centros ............. wrtrerrsnsa s et ast s abs e nesane 98
NG cOnSta €l CENLIO .....ccvvrrerecrrircrrasresremreinsrensreersnssrassresnesnes 16
Totales.....coeiiircircnircrnesniessmsssieses s s ns s ramssasnsennsens 204

Ano 1925

A) Solicitudes por temas de estudio

DErECho .cuiiricninnninecssnienisinisssesstissssssmessesssssssns ssrsssnsssssnsans 12
Medicina, Higiene y Veterinaria.........vunncsnimsnisnicesnissisinn 26
Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales .......ccooce i rcrrrnvrsrenren 14
Ingenieria y Ensefanzas Técnicas......cuivnimmciniininnississies 7
Sodologia, Economia y Hadenda ......oocivvecnemrccrsicerscarn e 10
Bellas Artes y Artes Industriales ....coveveverrreerreerisrmessisnsessssssrens 50
Filosofia y Psicologia ......c...coocoiiinninnsssmuiimimimssniacmnscnsasisns 4
Historia y Geografia.........vrevrersscesnercermeeeramsersssvsssnrroseronsaansans 20
Pedagogia .....ccccuivrnniisiimnimminsinssisssssassnsssnionsessassisoss sosssssssmssonrs 93
Literatura y Filologia.......c.ocvvimrrcnccmicnnirn e snsnscnnsarsecnnaes 10
COMETCIO ..cciiviiiiisssissitstirsssssnssnnssisssnssnssnsrannnssssasnsssssssissnsssnas sre 8
VA0S ..eiiicicerttesrmrressinsmsaes s sssns st e s sssseessssssnssasns ams s sannansssnine 2

TOtAlES ..ottt tstas s bt s s saa e 156

B) Solicitudes por Centros de procedencia

Facultades de Derecho.......vuveerrensensisniinsisimsmisnernessnsimnssnsensess 17
Facultades de Medicina y Farmacia.......oumvsmresnmenssesensisis 22
Facultades de Ciencias ........c..ccieieerivsinssnnsnisnnesncsinneereranssases 6
Facultades de Filosofia ¥ Letras.....cucceiicnrasrmassenss sesrvessssnronsis 1¢
Escuclas de INGENieria .........ccviiiniisinsssnssnmesinssnmssnississssissssenssns 4
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Escuelas de Bellas Artes y Conservatorios .....seseonsenesscens 8
Escuelas de Artes ¥ OfiCios..cmemrrinmrensinrecmecmeece e s e 11
Escuelas de COMEICIO ..cciceiiviriresiresinsaneersesresssneenssnessssseen 17
Institutos de 2.* ENSENANZA ..ciceeniererresssenssmssamssassnvssarsassssnssnsis 18
Otras Escuelas y Centros ....ieiresriesserssrnsssnessssssessressrestressases 5
Escuelas Primarias ... 64

CP Normales € InSpeccion ... u.cuureesesnisarmsmssesrersansrsssssassasssns 38
Otros Centros PedagOgicos.....coievimsnnsesienisssssmsessesssssanss 4
TOtAl de CPu.verrerrerrrrrmsssseennicssnes s mestmn st rsnsbeessstrasntensissnin 106
Total de 0tros Centros ...ciauscssssssrncsssessacssanssnssranssnnsasaras 118

NG CONSER €] CEIIETD 1erevveeeeeeesesseessmsssssssesasnsssmsssneseresmssserens 32
TOtAlES ..cvvevrrnrerr s acr st s st s 256

Ano 1926

A} Solicitudes por temas de estudio’

DEreChO.. .uviveirseernenrerrsenmerrecneensensecnserrestressssrsonrsassncsassrasssseveses 8
Medicina, Higiene y Veterinaria.......cccoeevieemieenieessmessnsssasssnsnsns 27
Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales.......ovrveersensranrseensesssseranns 5
Ingenieria y Ensefanzas TECNICAS .. uuiieenieiiiviisinmsneiinirmnsnrinmnsnnns 18
Sociologia, Economia y Hacienda........cccovermvemrevrcnsecraarsnenaes 4
Bellas Artes y Artes Industriales ......ovveerrereenrernsssmrensaesnensrsesare 23
Filosofia y PSicOlOgia .......vuecvicmrerceressrecnsenscsnnsmrsasersnssossnserse 6
Historia y Geografid ....vieieenecnenmennnseeionmessisssassnssssssss 4
PedaBORIA ..ccivivcernrrierrernscrrer sttt ssssssbestes st rasrasn ssansomssara sres smnns 81
Literatura y Filologia .....coivvrenensiimeineninrssinorissrsssssnsasnsinne 9
COMETTIO titiiiieirenissiriensinnienissate sortessusesiresseesssesssstssssassannbens bunis 2
VAFI0S 1ucireaenranissrnrorsiessasirersosmnasssrssensesnnesssassssen somnserransent restrasssa —_

TOtAMES ....vevreerenreerasinsernarassrsesnessresrreserosrssarssssessaassasssses 187
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B} Solicitudes por Centros de procedencia

Facultades de Derecho.....ccivnmeeinieeineesicnsiisnieres ersrenssonseees 12
Facultades de Medicina y FAarmacia........vevuseennenresnrassmienmasnes 31
Facultades de Ciencias....cccccsevirernrerrisarisasiseasssmssnrsrsssssosssansrans 21
Facultades de Filosofia y Letras .........oreeevecvercververeesnsessnersesens 9
Escuelas de Ingenieria.....cicviismesnneiinsensmmsomscsisesisiomsmnerissssans 6
Escuelas de Bellas Artes y Conservatorios .......oeeevereeesreessaneres 5
Escuelas de Artes ¥ OfiCios ...curvecrrersrereiresnresmrsssssenisssinnressreanenss 4
Escuelas de COMEITO ...omvmiimieeiicresccecssssrsesssmnssssrnssssssssrases 4
Institutos de 2.° ENSeMaNZa....cocreereeiiresseesissisesinssnssssaassmanstraonss 7
Ortras Escuelas y Centros ....uviicrmcnrrensreniosssossermressssevsransscas 3
Escuelas Primarias .cccvrccerrreersecirosrresrresiresisversssisasssasessssnss 59

CP Normales € INSPECON ,.ocecevcereramsaceeeeercnrrasesanrssssesrassasse 23
Otros Centros Pedagogicos ....uuviuinicisssinsiisssiseriennissnnses 1
TOAl de CP urieeiieeirsiirniretresisessisersssrssstiesssssstnssssssns savesasen 83
Total de ofroS Centros .vueeereerreemeeerreemreerreenramesresesrrsssrererens 102

INO cONStA €l CONLIO. . ceimiirieiieriierrartsemrsrerssassssmssersnsasnnssosnarsssnnes 2
T OTANES ...vvveemmeeeerrersrerneorssestesbearissbsesorsnmns samesssnnrrasssans snmn 187

Afo 1927

DETECRO 1veeeer et rcrsvr st ressesessssss et resnessnnessrestrens rastrenersonrensrass 20
Medicina, Higiene y Veterinana.......vveeeciecceerrercrssersssmssncsnasns 42
Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales........ccccorervsenemssemnsennrnanneas 3
Ingenieria y Ensefianzas TEMICAS ....icouiisiionnmimnramsssssissssamsisssians 28
Sociologia, Economia y Hacienda.. ... vemsmasssenssnmsassrsssisenseecne 7
Bellas Artes y Artes Industriales .........iiviiininninicniinian, 44
Filosofia y PSicologia .....ccouvrrrenrsniismsiinransnnsenisnssesens s 9
Historia y GeOgIafia.......co.ccoimssinssunseniosssssissnsssnsssrsssnsstnssesnnssn 11
PedagoRia ...ocviriininairearenirurrecsmemens et e s snssenn e ems e esanes 48
Literatura y Filologia ......cccimeimismisimimosmsomonmonsaseresaonsranie 18
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B} Solicitudes por Centros de procedencia

Facultades de Derecho......ccoccreerinnnmminiesssessoniesssssssassrisns 27
Facultades de Medicina y Farmacia.......ccoenienninniisnivinsensancns 37
Facultades de Ciencias......e eereresrmrnanrismsresrienssesseensaarresmsassnrens 21
Facultades de Filosofia y Letras........ccuvvisnvinsrirmnsenssssinessassiins 15
Escuelas de INgenieria .....crecreescnmrarsermscrmrscmmcamsarspenssennyecsnsanens 4
Escuelas de Bellas Artes y Conservatorios .ueeaemecmiseserseens 6
Escuelas de Artes y Oficios......ccvirmicrnscnsneresamssmrsnesensrssesssensens 15
Escuelas de COMEICIO ..oivvirvamsenmaneoesnmssissenrasseressrssisasansoens 9
Institutos de 2.* ENSERANZA ....coueerecmircerecrereceeeencmrennsers e nences 14
Otras Escuelas y Centros .....ouvmminmmsimsinnsisssimimssmsinsonions 1
Escuelas Primarias ......ccoccevreeerssscsierssncesssnnsssssnninssnmresnnas 39

CP Normales € INSPECCION «..vevrrevvreernsencrsnseassesssessssassassnssnroens 33
Otros Centros Pedaggicos.......oovvomreericeriiee e —
Total de CP e etrrcnsreessiessms st sts s asssrassanes 72
Total de otros Centros ....cuumesriessrersesssssrsesessmenssarsnssssns 149

No consta el Centro ...umnimmnimemmmmm———————— 15
TOtAlES....cc.neerecerenrrenerrrrerrearremraassnnt tersnnsstnsbn s besbmnstnsbases 236

Ano 1928

A) Solicitudes por temas de estudio

Derecho ..vviniinciicimisimnmm s s e 18
Medicina, Higiene y Veterinaria......ccvenveersernennsennsneressressnssnes 29
Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales .........cccicnciniciniesncanan 15
Ingenieria y Ensefianzas Técnicas.......cvivvenrvennarsansisnnnsnnnarennns 4
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Sociologia, Economia y Hacienda.........coevcninasciccnnicnnccrienans 3
Bellas Artes y Artes Industriales..........ccieeecnrervicerranssecrnecreenns 7
Filosofia y PSICOLORIA ..ecvvunisunreenrearsennecrsrmsrsssnisinssinsssinesiassssens 3
Historia y GEORIafial..ciceerieeiatinicincsiiamisssissinnnsrssssnersaseanpannysas 19
Pedagopia 12 ..o se s s ssssass e s s sesentans -
Literatura y Filologfa ... o, 19
COMELCIO cvvreersermaerrasssnsassamsimarsamssspensrestasmsesmensnsasscrsnsrsasssansans —
VALIOS o .o iinicimssinasissnsansnnssimsinnssissnsssnnssssstnsssasasssssssenssnsssrssns 1

B 0T U 118

B) Solicitudes por Centros de procedencia

Facultades de Derecho....ovvciicinei v ireenrsres s e seesesssesssnases 24
Facultades de Medicina y FArmacia.......co.ecerevienirnenicnassirscraene 32
Facultades de Ciencias ..........cociroccereesvcircrsccremeceemecee e sansienns 9
Facultades de Filosofia y Letras.......ccveerrcvenrnvereriservcsrensssanse 20
Escuelas de Ingenieria . ......ieimeimmmmnussssissimsisnsississisens 1
Escuelas de Bellas Artes y ConServatorios ........coecreermeeseensucess —
Escuelas de Artes ¥ OfiCIO5 ..cinuriieiiesnesssninarseneersesssenresrsessans 1
Escuelas de COMELCIO cccnmimiiiierciieecerssmeecerressrenarssmmmeessrssenenes —
Institutos de 2.* EnSefianza......c.cveeereersermrenerransrssmresrracsansrsenyeons 1
Otras Escuelas y Centros.......cciiicsincssinvsisoinmeiesiisssisssnsisns 2

Escuelas Primarias .......cccecceerressssnnessssscmseeressssssssssssmasssas 1
CP Normales ¢ Inspeccion ........vvnmerrvcrrssnmesrensesssesesresnes —_

Otros Centros Pedagogicos ......ocoviieiiiiinorcctiseinicenscnnsosna 16

13 El que no aparezca ninguna solicirud en Pedagogfa, en 1928, zes un error de
imprenta?, ;ral vez una amision cuya causa desconocemos? Que hubo solicitudes este
aiio fue un hecho, puesto que varias personas disfrutaron pensién en temas educati-
vos en ese afio. Mds adelante, en este mismo capitulo 1, s¢ hace una reflexidn sobre
la anomalia que supuso ¢l no constatar la Junta en su Memoria, solicitud alguna en
este afio. Véase también la nota signiente n.° 14,

4 UUna demostracién de que en 1928 hubo error respecto a las cifras, fue el he-
cho de aparecer con cero el apartado de solicitudes en Normales ¢ Inspecciones, ¥ sin
embargo, Agudo Garata, Marcelo (profesor de Escuela Normal), Angulo Gémez, An-
tonio (Inspector de Primera Ensefianza), Comas Camps, Juan {Inspector de Primera
Enscrianza}, Freixa Totroja, Antnietz {profesora de Escuelz Normal), Manuel No-
gueras, Frandsco (profesor de Escuela Normal), etc., no séip fueron pensionados, sino
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TOTAl dE CP ..ccioeirerieesssarrosrsossronssonsenssevarsrsssrassrrennestessstresne 17
Total de otros Centros .....cunmeminnsmisssicsimsimssmissni 90
IND CODNSTA Bl CONILD ..veeireereerressssnsrsnssosnsorsevarssnressresssevaosressronsee 11
TOtAlES.....coverrieessersscsssressassssansssnssnssasssssnssassonssnnsansansnnsen 118

Ano 1929

DErecho oot e e s ressasssaesseenssnassaas 22
Medicina, Higiene y Veterinaria..........ccccvevveeveeeeseeeeecsacrreny 50
Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales ....coreenreenenreerserarressnses 28
Ingenieria y Ensefianzas Técnicas.....ccneinsrivsiionssenisiisssassssense -_—
Sociologia, Economia y Hacienda......oeeevemermesmenconssmsacnenssocns 6
Bellas Artes y Artes Industriales .......ccccvreeineaniecnsnnearcenserrecines 36
Filosofia y Psicologia ... imiiainerosssimssssesssnen s smssn 2
Historia ¥ Geografia.....coveisinsrissnesrssrsssssnssessssssnsssssssasssssnsns 16
Pedagopia ... oottt s s e s b &7
Literatura y Filologia ..o cveiisrremrismssesnismiissismsinssssessasssssanmsasnes 9
COMETCIO cririieriirasismmsisnsisrinsssssssassisestiosssssnrsstssrssssassrsnnsstssssess 3
VALIOS c1nnrnvrrsncersrersarrssrsnsmmssastanssasnranssans sans nssbumsasmnnonsmntsdbnbons 1

Totales.......cecoieercrrericcr it e ssssssssseres s s ses s reaspens 240

B) Solicitudes por Centros de procedencia

Facultades de Derecho........vimniniininuimis s 20
Facultades de Medicina y Farmacia.......coveerrimreersrensrsnsisansssnanss 53
Facultades de Ciencias........comeininnnenmimmmmmiisnssnns 14
Facultades de Filosofia y Letras........cccrereeercrnicmicenvarssassansanens 16
Escuelas de INgenieria ... —

que las disfrutaron, seglin hemos podido comprobar en sus expedientes. Por ranto, la
tuvieron que pedir, pues era condicién formal «sine qua non» para obtener pensitn
¢l haberla solicitado.
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Escuelas de Bellas Artes y Conservatorios........c.cceevveevreeneennns 26
Escuelas de Artes y Oficios....cciunrecreenrsnnesssessassisornssnmassiasssoss 11
Escuelas de Comerio .......cminmiissnininssnssissississiessnsrssssrans 4
Institutos de 2.* ENSEAANTA ..vveeieeeveemrassramsrassansemsrrvrronsransrense 19
Otras Escuelas ¥ Centros.....ccoessvnreassans onmessssonsssnsssssssrsonnesse 4
Escuelas PHmarias.........cccveimmncninmssnimiimssssmssens 26

CP Normales € INSPection ..u.eseeesrererearinmrrmsscersnsssnnresasresrassrass 9
Otros Centros Pedagogicos .vuumiiminmmiimnimsisssssisn 8
Total de CP....etissicsisssiasissinssssssssisssisessssisons 43
Total de otros Centros ...ccveeeiuerecrerarcrssamsiseeanissrersrrassanss 169

No consta €l Centro ........ouvecrvecrrcerenmrcrrrmsrssersessassssssrsssssssniossas 28
TOLAES .....cccierieirssicirissrrrsrssrennnresnesnnsennessanssnsnresnrranrennes 240

Ano 1930

A) Solicitudes por temas de estudio

DeTeho cuivnnininninieninininmnnissinnisenemsssnsnee s snsssisssssssessass 28
Medicina, Higiene ¥ VEterinaria......oeeesserincsssanessrncreeesresrrenses 47
Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales ......c..vccercevrmerenecrserranronens 19
Ingenieria y Enseflanzas Técnicas......ccouvnmiinsiinnnicennrnscnsansinans 7
Sociologfa, Economia y Hacienda.....ccoourercvnrenminssonsensensesncssrens 5
Bellas Artes y Artes Industriales ....ocoveivscinisenisicrsiuanisserenssosens 31
Filosofia y Psicologia ..........c..coissiisnssnncssisnmnimncnrens vavens pessatsanns 5
Historia ¥ Geografia.........cccveveeviireeceierrrseeesineeemeaesaeee s srnes 15
Pedagogia ....c.cocoiinciriircn s sas s st s st ssanennanasae 72
Lireratura y Filologia.......cocureeraemmemsiececsesnsnsanssssssssnssssisenssnsase 20
COMEICIO 11vvianiriniinsnssssssnsssivorssoiresrsensestssstnsssnsssstsiasssssssnssssasnrsss 2
VA0S «.oerriicrreri s enssanssnmmmsssmnnssste st esattesssbnnnns sumsenraammnasnssans sosnsns 7

TOtAleS ....occoinieirericieciassrrrssniersessrnssrensrsesrensisnsressrensres 258
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B) Solicitudes por Centros de procedencia

Facultades de Derecho....oovveeeeeimereienrersinsssissnssntirsanensssnsncnsanas 29
Facultades de Medicina y FAIMAcCia.......curvenvicerrensimsrensssarsronseen 52
Facultades de Ciencias ....coucviivreennenresnrrensessreesrersssnsssrassssnasseens 9
Facuitades de Filosofia y Letras.......c..ccniicniinicisonannmecenas 16
Escuelas de Ingenieria ......ccvvsimmminssnosamneissesssmserssssanssmssassanens 5
Escuelas de Bellas Artes y Conservatorios ......ocomesiesseesrassrsens 4
Escuelas de Artes y OfiCios ....coereccmememscisisnsicisssssisssinssassanes 7
Escuelas de COMEICIO .uvvieiieerinresnmessssnsassrenssessananssmnssmsesennannssas -2
[nstitutos de 2.* ENSERanza .....c..ccoieiresncsissensencrsnresssessassreenrone 24
Otras Escuelas y Centros ....oeveevrcosreneomsesmimcsscamassssimisenacsnnes 1
Escuelas Primarias.......cccssscsennessnssssnnisssssonresssassssensossass 37

CP Normales e [nSpecciin ..........ccimeninisninesssnsssssssssssasssascns 28
Otros Centros PedagOgicns .veeesemrecrecarmarenenas bemerenaereannein 11
Total de CP..vevvreerreevreereseersssasissrierssnsssssssssssrssnsssssssanes 76
Total de otros Centros ......cvemeremricrreorsasssrerssnsrensessnannssas 149

NO consta €l CEntrO ...vvvrcermmsreressressiamsssmsireessrnssssns semressesssasans 26
Totales 5ottt ssam s sasst et sssos 251

Ano 1931

A) Solicitudes por temas de estudio

Derechio ..ot s s st s s s esne s s e s e b s sata s s e 22
Medicina, Higiene y Verterinaria.....cocemrremiramrmscscsmsenssacsnennssanss 50
Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales ......ccccccenivenressseanseesreessens 20
Ingenierfa y Ensefianzas Téamicas......cccuiciiississsiseniseinsnicsiniens 1

13 En 1930 vuelve a no coincidir el n.® roral de solicitudes por temas —258— con
¢l de solicitudes por Centros —251—, La diferencia, siete, puede ser otro error de im-
prenta o haber ocurrido lo contrario de las afios 1920 y 1922: que varias personas
pidieran el misno ema y la Junta, sunque no especificd nada en la Mamoria, conta-
bilizd & t*ma rantas veces como solicirantes. A la hora de hacer la ssradisticn general
la Junta mancjaba sdlo la dasificacién por temas, es decir, 258 en este afio.
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Sociologia, Economia y Hacienda.....cc.cccvemeveeerevirenersenssericons 6
Bellas Artes y Artes Industriales .......c.ceeermemreeneniimniniisnmmsnnnes. 30
Filosofia y PSICOIOZIA ..cocmcmeerrrareiticr s scrsmarrenssansrensvensnsonine 5
Historia ¥ Geoprafia....ccorveieeininesricnsesnmenisssissnssnessisssinsssas 16
Pedagogia ....c.cocccncensiiiistinirnesnnsssinsssnssimsssinn s stressme v sen e 47
Literatura y FUologia.....ccverereessresresrrenrssrssrissssssssessrsessessrossases 15
COMErCIO ...ciiisninieiississnssiisniiessnessonans e et b ias 13
WVALIOS terrecsssinrasnrssnrassansnasssnsrsssnnsssesnmanssnnsinnsnnnssarnrens sans sessssssones 8

TOLAIES.....vrverremrecrerrenracareesressisensinneanrannsnsbanasnensasrrasens 253

B) Solicitudes por Centros de procedencia

Facultades de Derecho....cceeiiviincninmrnreisesissarensecmsssisesresseenes 25
Facultades de Medicina y Farmadia......oucccnnciccmisesiccrnicennasee. 50
Facultades de Ciencias ...uveeenneenresreeirsnnrensmnsssansessenrressnnsssssenenes 9
Facultades de Filosofia y Letras.......ccireerneenmrreasciierersesnrecsereasens 22
Escuelas de Ingenieria .......ouveerresrnesscrinscssscnenssmrs s enss s 1
Escuelas de Bellas Artes y Conservatorios ......uueeacerssinvensens 21
Escuelas de Artes ¥ Oficios ..o vvninviniicnnccnrcnsicnnsassscssnesnecnsanes 8
Escuelas de COmMELCiO 16 ....vunreierirerrresirmsnsvsissnsssareserssosssosiaotse 14
Institutos de 2.2 ENSEMANZa .......cocceoeeeineriienssssnnmnsssesssssssessannsss 22
Otras Escuelas ¥ CentIos ....vniiiiearnmmesisosnmsseresnonnesssssnasirees 13
Escuelas Primarias ....ccoooceeccrcrissimesisissasenmnsssssssnssnnaresess 22

CP Normales e INSpection .......cureereeemrrsrsnssnesnisnsssssnssnsesnsans 20
Otros Centros PedagOgicos........ciinenniinsssmssnesie 3
Total de CP......coviviecrienerrssasssmserssnresssssrassssesresnssssssssessree 45
Total de otros Centros ..vmrerrrremsussscasmecmssracrrstmsaammersncrasnns 185
NO cONStA €l CONITO vviveerernmernrsrmnrerssaserecsnaesssesssssnsesssssnssanrensess 23
TOLAIES ..o stircsiarsiunsrenstsis e s s s sssaarsatnesassraaantsanessstenns 253

16 En los anos 1931-1934, a las Escoelas de Comercio se suman las de las «Es-
cuelas de Trabajo» y de la «Escuela Socials, que aparecen especificadas por primera
vez en 1930, aunque fueron pocas las solicitudes que se hicieron desde esas Escuelas:
ninguna en 1931 y 17 en los 3 afios restantes, de las que 13 correspondieron a 1933,
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Aiio 1932

A) Solicitudes por temas de estudio

DEreChio ....c.cooieciieectiiincine s ctnesnsscisenisssassssssrassnessnssssen ear sesins 18
Medicinz, Higiene y Veterinaria.....co.ccouemmemseasserrensrensassnecseens 65
Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales ......ccccoeeireereerrerieerrecians 23
Ingenieria y Ensefianzas Técmicas......ccoiniceiccmrnniessicmiinrcnnnennne 7
Sociologia, Economia y Hacienda..........ovcuusmesmesnensnnsensnesseroness 6
Bellas Artes y Artes Industriales .....oveeivieeiinnienncrmeinsnssinannis 30
Filosofia y PSicOlORia .....ccrenierreersccssainsasanmsramrremrensssmsnseremrresrans ]
Historia y Geografia.........c..ccoiniisninsnssnsmnsissisoine 11
Pedagopia ......cvceimerssensssreonnussarmsasnessnms v seesssasssas svmsssssenananssens 74
Literatura y FilOlOgIa.....cviercsrmesrmsimssuissnsorssmssersenscssaisssssassss 22
COMEICIO c1uaerramriareveriannsarrasmmarstonettaabstins tnmnnenssonnassbbunsonmanansmnnres 20
VaLI08 eviaerrenriacirestietneersetssetsesssersesssensrsrmartrastsesransmansaararsraserros 10

Totales 17.....coivmenriinriinareniressssissmsssassesssnsssssssssmrensasneens 291

B} Solicitudes por Centros de procedencia

Facultades de Derecho.....uiieinemuieniinssisssissmssmsrms ossssenes 28
Facultades de Medicina y Farmacia.....auecsomssisosmsin: 60
Facultades de Ciencias......ovesiisacanns vemrronneas reapresssasssasanessansas 11
Facultades de Filosofia y Letras...cumeecnmiinenossissnnssrrossosarsorians 17
Escuelas de Ingenieria........cooseerreminnrcrninnnne rereneestbstns et rsiatn 3
Escuelas de Bellas Artes y Conservatonos . weessemmasmorssassnes 23
Escuelas de Artes ¥ Oficios.....cocceerermrmnessrsrmraseassessssssesssssansses 6
Escuelas de COmercio.....ouviecrmerrcrncnineensensieasceniessscssrsacssnes 33
Institutos de 2.” Ensenanza .....cocccnmiemmsirmssenmnssin 30

17 La suma de solicitanres por remas en 1932 no e de 305 como aparece en la
Memoria de ese afio, sino de 291. Este error de suma —con 14 solicitudes de dife-
rencia-—, se arrascra en rodas las publicaciones de la Junta segiin hemos podido com-
probar. En esta obra se ha preferido poner la suma real de 291 a la suma equivocada
de 303, por lo que las dfras presentadas no coindden con las publicadas por la Jun-
ta. Arrastrar este error conscienternente, aunque haya sido publicado por la propia
Tunta, nos parece incorrecto. El profesor G. Otlanel, seiiala el exror con una interroga-
cidém.
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Otras Escuelas y Centros .......ccvcceeeccreceracecrversaesssenssssssressssssns 3
Escuelas Primarias .......oeervreenrsecissemsessnessevnseenssanssnsssassssens 46

CP  Normales e INSPeccion ....c.ccocueamrcmercmnrearneeinessnressnesessassans 26
Otros Centros PedagSgicos . ... .eivmmesmsansrssssrrsamsessssasseres 2
Total de CP ... vevvsar s sstssbn s sane saes e 74
Total de otros Centros .....iicirecresreecereeresenrsstressissssossanes 230

NO consta el Centro .uiivvieeniceeirssissneenniresaasrrnrsssrresssassssessrasesse 11
TOAlES (8. corerriremeemresners s seasessersnsssnonersssrssnnassses 305

Ano 1933

DEIECRO e ctvirsiec i renisstnsen s ssssonsesnressssnnsssnsasnsaras 32
Medicina, Higiene y Veterinagia......cccvciccincminciicniiserncnnsssnins 99
Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales .....ccvvverreeremrrcrvssserrosseasaas 26
Ingenieria y Ensefianzas TEicas ......ooereerecececviiseviinnncnsiennee 10
Sociologia, Economia y Hacienda.....cocvniernmninnennsesnnininnens 4
Bellas Artes y Artes Industriales .....c..vcricviicrnscrnosicnnenraniisens 45
Filosofia y Psicologia......ccuuesrrrnsrerosensncsnasensnssassmnnnsnssnsssesnnnes 12
Historia ¥ Geografia.........ccovcuicimicnrncmiisisisnnicmnnsinsssssssssssssasses 31
Pedapogia ......... S e RS E TSRO YR YRR AP AR E YR e bR SRR e R Ea R eREs 117
Literatura ¥ FIlologia...coiniiiiissicninnseiiesineiisisessnennes 33
COMELCIO ovuessnissansarssontsenssssrramsrsarsnassnsssnsssasssnnas R 5
Varios eeneesseassansanas 2

Tortales......... rasiasissssssnssnsssetsssssanssnsssssssessranerssereniassises F16

% La suma de solicitudes por Centros si que arroja el niimero de 305, El error
puede provenir de aqui. Esta no coincidencia de temas y Centros no fue infrecuente
(véanse afios 1920, 1922, 1930 y 1933). Puede pensarse, una vez mds, que varias per-
sonas solicitan un mismo tema, lo que contabiliza mds peticionarios que temas. La
Junra arrastra los dos errores en sus publicaciones: uno en 1922 y otro en 1932. Cir.
notas n.* 11 y 17 de este capitulo. Aquf se ha preferido, insistimos, subsanarlos.
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B} Solicitudes por Centros de procedencia

Facultades de Derecho.......ciccieeiieenieeccensssssesssassseensesnresnseserses 37
Facultades de Medicinz y Farmacia.......ccceerrecrreenscmrrsnmnensssanses 98
Facultades de Ciendias.......ccceceiimiissnnsniimmnsmisssirsinesissassssssess 10
Facultades de Filosofia y Letras.....ccervenserrsrsmnnricssssssnecssroenss 23
Escuelas de INEenieria ... .c..coccciivenisamsnnniiisniissnissinesinesnosssaseisss 8
Escuelas de Bellas Artes y Conservatorios........cvvesseesvennreerssnns 22
Escuelas de Artes y Oficion .....ccovemmesninneiensssrssnssssrsssiossnind 6
Escuelas de COmMELCIO ....ccureresrearseermccerrerronnrsamressanmrasssammresasnans 15
Institutos de 2.* EnSenanza ..........cccceecnninsiissnisciinisssisseissssisss 63
Otras Escuelas ¥ Centros.....civreeueemresrncresrismsessmmresenssarsssasnnes 23
Escuelas Primarias ........ooeeenccussisennsiinniessisenssnsstmsssisasses 51

CP Normales € In3peccion ....c.vuesriiensesrescscrrensimeissnmsssisseiss 32
Otros Centros PedagGgicos. ... ..ot 5
Total de CPuiiiiviieninnniiasiniesiisninmsamsssesressressssersasrssentrons 88
Total de otros Centros . ..umiecireiroernresrssnsmnsesrssissnnmens 305

NO cOnsta €l CNtro .....cvermeercmsrnmrsamsrenresnresrrsentessssessestrasssssan 14
Totales 17 .. ....ooeireereerrceareeeerenisserraersassesstsastssssssssensas 407

Aido 1934

A) Solicitudes por temas de estudio

Derecho ... ooveeencrrcrrirnar e serenns herintemntsarnsannsarrns e aenres 45
Medicina, Higiene y Veterinaria......veeeeemreeerensrsrnrnsrassrossases 145
Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales ......c.ocovecnvcrecnnrcercencrenn,s 51
Ingenieria y Ensefianzas TECNICAS ..icvreinssencsrmsnnsarsessssssnsesnsne 15
Sociologia, Economia y Hacienda ......oveeconcenenicicccenaa. 14
Beltas Artes y Artes Industriales ....c..oconumeairermsesnsensssarnoassesnens 49
Filosofia y PSICOLOBIA .....ceveursermemsrmsarseemirensvensacssrensscsnesnssesnrsaara 10
Historia y Geografia.......ccciumeneonemenssnmisineenmssssssessiees 24

1 Una vez mds no coincide el total de tenas con el de Centros: 416 y 407 res-
pectivamente. Hay una diferencia de 9 selictudes que puede atribuirse a las mismas
razones expuestas en notas anteriores ¥ que, en 1920, la propia Jurta explics y estd
recogida en la nota n.* 10. En esta ocasién no lo explicd,
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Pedagogia ......ccoverreirrrnrerrrenrresrnassrmrresrresssesnnasssnsiassmsansassnanesnses 182
Literatura y Flologla........ccoccoiniiiiiinieinceraeecsreesresnnenrsasans 41
COIMEBECIO .evcemeonnrrsonesssassssarsosrnessnsassnssontressrassasstossensastns sebmsssuns 14
VATI0S c1eiimiisnnisnnssnicsissnrsnnesnnarisssiussiansttons s savssnnsamsamssnsersssssavesses 2

TOtAles ... ceerreerieesresrrnnevenrenrsenrsars v smsassnarsan smparnsras 592

B) Solicitudes por Centros de procedencia

Facultades de Derecho....coenimrirnrsssnresremeenmrnsseserssssssessasnsensse 58
Facultades de Medicina y Farmacia.......cooieercerieracrsrcnssnsasinse 155
Facultades de Ciencias.......ceoeerresrerrrarssarsensrasssnesassrasessassansaasas 16
Facultades de Filosofia y Letras......cconmemnmerienieneiissinsssnssrnanns 19
Escuelas de Ingenieria.....ccoooomeoeeencenicnrcnece e eecm secmnpemsgmsecene 12
Escuelas de Bellas Artes y Conservatonos .......ceeeesneeirsensessanes 10
Escuelas de Artes y Oficios.......covieiisniesinnisnissemissnisssssssanns 11
Escuelas de COMEICIO ......crvcrmermermeanreamrensranssnssassansensresensasosas 18
Institutos de 2. ENSEAanza .....ccorvescasneeresrresrrosrrensesnsessssnarassanes 107
Otras Escuelas y Centros........oiieienisssiessmeminssscsin cossssssussssssres 10
Escuelas Primarias .....v e eeeeeeoeeemeeonesmeenmessnsssnneesmnesnssssenses 82

CP Normales € INSPecCiOn ....cccumsuorsvcirssnmeesomsensamssissisarsasss 62
Otros Centros Pedagogicos...umiionninnnninmissinsiniminsen 3
Total de CP ...vvverievrerrmracsrrarsrssessensesmemsssssssessessssssens 147
Total de Otros Centros ......oweimirismimsmrssssseesassesssassanssans 416

NO consta €l Centro ..icurecreerrensresmesscrsscrsssssamseassas sasasssacs savssans 29
Totales. ... et rerrer rrenre s se e s 592

DISTRIBUCION DE SOLICITUDES DE PENSIONES
POR MATERIAS

Expuestas las solicitudes por afos y hecha la distribucién por te-
mas o materias y por Centros de donde procedian los solicitantes,
parece necesario hacer una serie de tablas que recojan todos los da-
tos anteriormente expuestos de forma clara y sintética.

En ia tabla ntimero 2, que se presenta a continuacién, s¢ da una
vision general de las solicitudes por temas de estudio o materias. Las
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iniciales que encabezan las distintas columnas son, siguiendo la dis-
tribucién mantenida en pdginas anteriores, las siguientes:

D = Derecho.

M = Medicina, Higiene y Veterinaria.
C = Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales.
Ingenieria y Ensefianzas Técnicas.
Sociologia, Economia y Hacienda.
Bellas Artes y Artes Industriales,
= Filosofia y Psicologia.

H = Historia y Geografia.

P = Pedagogia.

L = Literatura y Filologia.

Co = Comercio.

V = Varios.

(I |

|

S
A
F

Esta clasificacién por materias es, en lineas generales, la mante-
nida por la propia Junta durante los veinticinco afios que publicd es-
tadisticas de solicitud de pensién y los datos que figuran en la tabla
son los que ya se han ido exponiendo.

DISTRIBUCION DE SOLICITUDES DE BECAS POR CENTROS

Se expresa, en la tabla 4, ¢l resumen de solicitudes por Centros
de donde procedian los solicitantes.

Las iniciales, que encabezan las columnas, corresponden a los si-
guientes Centros:

FD = Facultades de Derecho.

FM = Facultades de Medicina y Farmacia.
FC = Facultades de Ciencias.

FF = Facultades de Filosofia y Letras,

El = Escuelas de Ingenieria.

EA = Escuelas de Bellas Artes y Conservatorios.
EQ = Escuelas de Artes y Oficios.

ECo = Escuelas de Comercio.

[ Institutos de 2.* Ensefianza.

V = Otras Escuelas y Centros.

CP = Centros especificamente pedagégicos.
NC = No consta el Centro.
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La distribucion de esta tabla se ha hecho con los datos y los cri-
terios expuestos ya en paginas anteriores.

Basta aiiadir aqui que, por lo que se refiere a los Centros Peda-
gogicos, no se ha especificado, en la tabla 4, si se trataba de Escue-
las Primarias, de Escuelas Normales e Inspeccién o de otros Centros
Pedag6gicos. Entendemos que, para posteriores comparaciones es su-
ficiente con exponer el aumero total de solicitudes que provenian de
estos «Centros Pedagégicos», genéricamente hablando.,

Otra puntualizacién: el nimero de solicitudes de los Centros no
coincide con el de las materias que normalmente sc estudiaban en
cllos. Por ¢jemplo, en el afic 1910, e} niimero de solicitudes en De-
recho fue de 28 y en la Facultad de Derecho de 51. Si se comparan
las tablas 2 y 3, se observard c6mo no existe coincidencia total entre
Materias-Centros. Ademds, habia narerias no especificas de Centros
concretos. ¢De qué Centros podian proceder las solicitudes para So-
cologia y Economia? Por aquellos anos no existia todavia la Facul-
tad de Ciencias Econémicas ni Centro alguno de Ciencias Sociales.
No es posible, pues, que la distribucién que hace la Junta por Cen-
tros coincida con la de materias o temas.

Con estas aclaraciones previas, pasamos a comentar las tablas.
~ La simple observacién de las mismas, puede dar una idea aproxima-
da de los intereses que habia en ¢l profesorado espafiol durante los
anos 1910-1934. En efecto, el niimero de solicitudes, tanto en tér-
minos absolutos como en términos porcentuales fue considerable-
mente mayor en temas y Centros de Pedagogia, Medicina o Bellas
Artes que en Filosofia 0 Comercio y sus Facultades y Escuelas. Cier-
to que, en ¢l caso de Pedagogia, el mimero de profesionales que tra-
bajaba en Escuelas Primarias, Escuelas Normales o Inspeccidn era
mayor que ¢n Facultades u otras Escuelas. Por tanto, era légico que
el niimero de solicitantes para esta materia fuera también mayor.

Pero habia mds. Parece que entre el profesorado, se sabia cdmo
la Junta apoyaba y fomentaba el perfeccionamiento de los profesio-
nales de la ensefianza en aquellos temas especificos {Pedagogia), para
poder llevar a cabo la tan sofiada reforma del sistema educativo. Sue-
o comenzado por los hombres de 1a lLE, mantenido por los disci-
pulos que se formaron a su sombta e impulsado por los «nietos» de
Giner, gran parte de ellos hombres de la Junta. Los frutos de este
interés van a recogerse principalmente en las reformas educativas de
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la I Repiiblica, Casi todas ellas fueron llevadas a cabo por personas
de la JAE o relacionadas con ellas, En gran medida por pensionados.

El apoyo de la JAE a temas educativos hizo que, personas no de-
dicadas a la Pedagogia, solicitaran materias relacionadas con ella, es-
pecialmente médicos y abogados sobre todo.

RELACION ENTRE LAS SOLICITUDES EN PEDAGOGIA
Y EL TOTAL DE SOLICITUDES. ANOS 1910-1934

En la tabla 6, se recoge el total de solicitudes de pensién, el ni-
mero de peticiones para temas de educacién que la propia Junta con-
tabiliz6 en sus Memorias vy el nimero de las que se hicieron desde
Centros que nosotros hemos llamado «especificamente pedagégicos»
(Escuelas Primarias, Escuelas Normales, Inspeccién y otros). Com-
parando unos datos con otros, hemos obtenido los porcentajes entre
el total de solicitudes para temas no pedagdgicos y para temas pe-
dagégicos. Ello nos va centrando en el objetivo de este capitulo: co-
nocer las pensiones de la JAE en materia educativa dentro del con-
junto de todas ellas.

Se ha reflejado, en la tabla 6, el total de solicitudes, durante los
afios 1910-1934; se ha sefialado el nimero de solicitudes en Peda-
gogia y se ba obtenido el porcentaje entre ambas cifras,

Por su posible significacién, se ha reflejado también el niimero
de peticiones de pensidn de colectivos estrictamente vinculados con
lo educativo {Escuelas Nacionales, Inspeccién, Escuelas Normales,
Escuela de Sordomudos, Ciegos y Anormales, Escuela Superior del
Magisterio y Escuelas Hogar), es decir, de «Centros Pedagdgicos».
Sumado e niimero de solicitudes procedentes de estos Centros, tan-
to las correspondientes a personal docente como no docente, se ha
obtenido un niimero. Puede observarse que este niimero no coincide
con el de las solicitudes para temas educativos, excepto en el afio
1934. Partiendo de estos datos, se ha hallado el porcentaje de las so-
licitudes procedentes de esos Centros, que podriamos considerar vin-
culadas «oficialmente» con la Pedagogia, en relacidn con el total, Ha-
llada la diferencia existente, entre el nimero de solicitudes en Peda-
gogia y el de estos Centros Pedagogicos, se ba podido calcular la co-
lumna de las Diferencias. Con los cilculos obtenidos, puede afirmar-
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Tabla 6

TOTAL DE SOLICITUDES POR ANOS Y SOLICITUDES

EN PEDAGOGIA Y CENTROS PEDAGOGICOS.

PORCENTAJES Y DIFERENCIAS. (ANOS 1910-1934)

R

ARos s SP SCP 5 D
1910 359 55 153 57 15,8 2
1911 455 64 14,0 65 14,2 1
1912 468 133 28,4 121 25.8 12
1913 609 197 322 196 31,1 1
1914 553 215 38,8 198 358 17
1915 224 51 22,7 46 20,5 5
1916 169 18 10,6 k11 17,7 12
1917 174 0 9,19 5 20,1 19
1918 110 15 136 16 14,5 1
1919 267 61 26,5 61 228 10
1920 257 46 17,8 43 16,7 3
1921 363 199 54,8 200 S5 1
1922 371 222 56,6 226 57,6 4
1923 270 142 525 146 54 4
1924 204 86 42,1 90 44,1 4
1925 256 93 36,3 106 41,4 13
1926 187 81 433 83 443 2
1927 236 48 203 72 305 24
1928 118 — —_ 17 14,4 17
1929 240 67 27,9 43 17,9 24
1930 258 72 279 69 26,7 3
1931 253 47 185 4 173 3
1932 291 74 242 74 242 0
1933 416 117 28,1 88 212 29
1934 592 182 30,7 147 24.8 35
Totales 7.700 2,315 3 2,273 293 193

S
SP

D

= Niimero total de solicitudes.

= Salicirudes en Pedagogia.
SCP = Solicitudes procedentes de Cenros Pedagigicos.

= Diferencia entre las solicitudes en Pedagogia y las procedentes de
Centros Pedagrigicos.

Fuente: Memorias de la JAE. Elaboracién propia.
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se que no todos los solicitantes que procedian de los Centros Peda-
gégicos pidieron estudiar temas de Pedagogia. La diferencia de 193,
que figuran en la columna «D», es una demostracién de ello. Esto
por lo que se refiere al total. Si se especifica por afios, puede obser-
varse que, en 1910, 1911, 1916, 1919 y 1923-1928, es decit, duran-
te doce afios, personas procedentes de Escuelas Normales, de la Es-
cucla Superior del Magisterio, de la Inspeccién, etc., no pidieron sa-
lir al extranjero para estudiar Pedagogia.

Sin embargo, hay otras personas no pertenecientes a tales Cen-
tros, que solicitaron estudiar temas pedagdgicos. Por ejemplo, en
1912, de Centros Pedagogicos sélo procedian 121 solicitudes y, para
temas pedagogicos, lo hicieron 133. Esto significa que, aun en el su-
puesto de que todos los solicitantes de esos Centros lo hicieran para
Pedagogia (que estd por demostrar y que incluso contradice lo an-
teciormente dicho), que todavia 12 personas de otros Centros, por
tanto, no representantes de lo que podriamos Hamar Pedagogia «ofi-
cial», estaban interesadas por la educacién. Esto mismo puede de-
cirse, a la vista de los datos de la tabla 6, de los afios 1913, 1914,
1915, 1920-1922 y 1929-1934,

En los trece volimenes de Memorias de la JAE consultados, sélo
aparece ¢l nimero de solicitudes por Centros, pero no la relacién
Centro-tema. De ahi que, con los datos de que disponemos, dificil-
mente puede inferirse cudles eran los intereses de un determinado co-
lectivo, Inspeccién por ejemplo. Parece 16gico que todos, al menos
mayoritariamente, solicitaran estudiar temas pedagégicos, pero no
puede afirmarse tal hipotesis. Lo que si puede decirse es que, al no
coincidir el nimero de las solicitudes en Pedagogia y el niimero de
solicitudes procedentes de Centros Pedagdgicos:

— Primero, no solo los representantes «oficiales» de la Pedago-
gia estaban interesados en ella.

— Segundo, no todos los pertenecientes a esa Pedagogia «ofi-
cial», estaban interesados por esta materia.

- Tercero, se desconoce la relacién Centro-tema, hasta que no
se realicen mds trabajos monogrificos por materias.

Con los datos manejados no pueden sacarse demasiadas conclu-
siones, Quédese para otras investigaciones el estudic de todas y cada
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una de las solicitudes en todas las materias; de qué Centros proce-
dian, la relacién entre temas solicitados y Centros a los que perte-
necian los solicitantes, etc. En tales estudios podria llegarse a con-
clusiones mas amplias que las nuestras.

El estudio pormenorizado de todas las peticiones de pensién ha-
bria que hacerlo a través de las instancias de cada solicitante. Pero
el niimero de instancias, a juzgar por las que se han estudiado en
este trabajo, pasaria de 9.000, incluyendo las de los afios 1907, 1908,
1909, 19335 y 1936 que no aparecen en la tabla 6, que estamos co-
mentando.

Dada la magnitud que supondria ese trabajo, nos hemos limita-
do, lo repetimos una vez mds, al andlisis de los datos generales que
las Memorias de la JAE nos proporcionan. Con ellos se ha confec-
cionado la tabla a la que aludimos y en la que hemos reflejado, de
forma sintetizada: las solicitudes por aios (de 1910 a 1934), las so-
licitudes en Pedagogia, ¢l tanto por ciento de temas educativos con
respecto al total, las solicicudes por Centros Pedagdgicos 2, el tanto
por ciento de solicitudes de estos Centros con respecto al total y la
diferencia entre el nimero de solicitudes en Pedagogia y en Centros
especificamente Pedagdgicos,

A partir de estos datos, se pueden sacar algunas conclusiones,
aunque scan provisionales y sus posibles causas.

SIGNIFICACION DE LAS SOLICITUDES EN PEDAGOGIA

En las tablas precedentcs, s6lo aparecen datos de veinticinco afios
de funcionamiento de la JAE, porque —como ya se ha dicho— en
las Memorias se publicaron tas solicitudes distribuidas por materias
y Centros, inicamente desde 1910 a 1934. Por otra parte, no se po-
seen m4s que datos fragmentados de los afos 1935 y 1936. La cau-

# Tanto en la tabla mimero 6 como en la 4 y 5, se han agrupado todos aquellos
Centros de ensefianza mds especificamente vinculados con la Pedagogia oficial: Nor-
males, Inspecciones, Escuelas Primarias, Escuelas de Hogar, Fscuela Superior del Ma-
gisterio ¥ Escuela Nacional de Sordomudos, Ciegos y Anormales. El pimero total de
solicitudes procedentes de estos Centras no coincide can el tema de Pedagogia por-
que, por una parte no todos Jos solicitantes de esos Centros pedian estudiar temas de
educacidn y, por otra, algunos de los solicitanres de otros Centros (Faculrades, lost-
tutos de Segunda Ensefanza, etcétera), pedian pensién para temas de Pedagogia. De
ahf la diferenca,
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sa fue que, la Memoria de 1937, que deberia haber recogido las ci-
fras de esos ahos ~—por razones obvias— no se publico.

En consecuencia, la relacién porcentual presentada en la tabla 6,
es incompleta. En ella hemos renunciado a siete de los treinta afios
de existencia de la Junta.

Lo que si se conoce ¢s el nimero total de solicitudes, que fue de
nueve mil aproximadamente. De ellas, corresponden 7.700 a los afios
1910-1934; 400 a los afos 1907-1909 y cerca de 1.000 a 1935 y
1936 (502 a 1935 y el resto al 1936}, segiin hemos podido conocer
por las fichas personales de los pensionados y por las Actas de se-
stones de la Junta.

Si en los afios en que no se publicaron solicitudes por materias
(siete afios de los treinta de funcionamiento de la JAE), se mantuvo
el 30 por 100 con porcentaje medio —segiin aparece en la tabla 6—
puede afirmarse que, con un ligero margen de error, el niimero total
de solicitudes de pensién para estudiar en el extranjero temas de Pe-
dagogia fue de unas dos mil setecientas. Esto significa que, casi un
tercio del total de solicitudes de pensién, se hicieron para esta mate-
ria.

Aunque en lineas generales, pueda hacerse esta afirmacion, cree-
mos necesario matizarla.

1.° Durante los anos 1921, 1922 y 1923, las solicitudes para te-
mas de Pedagogia, llegaron a superar el 50 por 100. Es decir, mas
de la mitad de solicitantes acudieron a la Junta interesados por esta
materia. La explicacion pudiera ser, sencillamente administrativa. Al
haber asumido la Universidad sus propias becas, las peticiones en-
viadas a la JAE se centraron en temas no universitarios y uno de
ellos, el mas importante sin duda, era la renovacion educativa. Ha
de tenerse en cuenta que todavia no se habia creado la Facultad de
Pedagogia, luego todo lo referente a esta materia estaba fuera del
control de la Universidad !, También pueden darse otras explica-

2! Como se sabe, la Pedagogia alcanzd rango universitario por primera vez en Es-
paia con el plan Garcla Morente ——1932—, En Barcelona, desde 1929, venia funcio-
nande un Seminario de Pedagogia con bastante fuerza, que pasd a formar parte de
ta Universidad AutSnoma. Por decreto de 27 de enero de 1932, se suprimid la Escue-
la Superior del Magisterio. También desaparecio la civedra de Pedagogia de la Uni-
versidad de Madrid, al crearse la nueva Seccidn de Pedagogia.
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ciones no administrativas y de fondo. Los afnos veinte, acabada la Pri-
mera Guerra Mundial, fueron unos afios llenos de interés por la re-
novacién educativa en Europa. Fue en 1921 cuando se formé la Liga
Internacional para la Educacion Nueva, Se cred su Comité Interna-
cional. Se empezd a publicar el 6rgano de difusién de las «nuevas
ideas», a la sombra de Claparéde, de Ferriére, de Decroly y de los
mejores pedagogos del momento que constituyeron, entre otros, el
equipo de la revista Pour P’Ere Nouvelle.

De la Liga Internacional para la Educacién Nueva, formaba par-
te Espafa a través del Museo Pedagogico y de la Revista de Peda-
gogia, dirigida por Lorenzo Luzuriaga *2. Probablemente el profeso-
rado fue sensible a esta necesidad de renovacion educativa generali-
zada en toda Europa, sobre todo, a partir de 1921, Luzuriaga era el
pedagogo espaiiol mds relacionado con este movimiento europeo.
Traductor de numerosas obras de cldsicos de la Escuela Nueva, di-
fusor de las ideas de la Liga Internacional de Escuela Nueva y cola-
borador de la revista Pour ’Ere Nowvelle dirigida por A. Ferriére.
Pero Luzuriaga era también uno de los hombres mds relacionados
con la Junta y con Organismos educativos vinculados con ella. Fue,
incluso, pensionado en tres ocasiones y Delegado del Gobiemo es-
paniol en Congresos Intemnacionales de educacién a propuesta de la

2 Cfr. la revista Powr {’Ere Nowvelle. «Revista mensuelle d"Education Nouvelle,
Organe de la LIEN del BIEa. En la contraportada se puede leer: «Ligue Internatio-
nelle pour M'Education Nouvelles. Fondée au Congris de Calais 1a 6 aout 1921.

—  Secretariar General: New Educadon Fellowship 11 Tavistock Square. Lon-
dres W. C. I, {Miss Clare SOPER).

— Comite Executif International: Mrs, Beawice ENSOR {Angleterre); Mme. Eli-
sabeth ROTTEN (Allemagne). M. Ad. FERRIERE (Suissc).

— Revuest Allemagne, Autriche et Suisse Allemande! Das Werdende Zeitalter.
Angleterre et Ecosse: The New Era. Belgique, France et Suisse Romande: Pour I'Ere
Noswveile. Belgique Flamande: Het Schoolblad de Aktieve School (Revue scolaire I’E-
cole active). Bulgarie: Stobodno Vaspitmie (L’Educadon libre). Chili: Le nuevq Era.
Espagne: Revista de Pedagogla. M. Lorenzo Luzuriaga, Miguel Angel, 31, Madrid,
§. Hollande: Tidjschrift voor ervaringsopvoedkunde (1928), Verniesaving (1929).
Hongrie: A Jovd Utjain. Italie: L’Educarions Nazionale, Portugal: Educacao social.
République Argentine: Nuevs Era. Roumanie: Pentru Inima Copilor (desde 1929).
Sudde: Pedagogiska Spormal. Tchécoslovaguie: Nové Skoly. Yougoslavie: Radna Sko-
la {desde 1929).

A continuacién y siempre en la contraportada de la revista, aparecen los siete prin-
cipios generales de educacién y los aratro fises de Lo Liga. Esto se repice hasta el afio
1929,
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JAE. Bien pudieron estos hechos influir, a través de la Revista de Pe.
dagogia y del Museo Pedagégico, en gran parte del profesorado es-
paiiol para que se produjera tal demanda en las peticiones de pen-
sion.

De hecho, varios gmpos de maestros, inspectores y profesores de
Escuelas Normales asistieron a diversos Organismos Internacionales
y a Congresos de gran prestigio, donde se estudié el tema del mo-
mento, «La Escuela Nueva»,

2.° Durante seis afios {1910, 1911, 1916, 1917, 1918 y 1928},
las solicitudes para temas educativos bajaron considerablemente has-
ta el punto de significar sélo la quinta parte del total de solicitudes.
Pero estos datos han de puntualizarse. Los afios 1916, 1917 y 1918
coincidieron con la Primera Guerra Mundial y a Europa, que era el
foco de la renovacion pedagégica y a donde acudian los pensiona-
dos en educacidn, no se podia ir. De ahi que, en realidad, sélo du-
rante tres afios —1910, 1911 y 1928— se contabilizaron menos de
una quinta parte de solicitudes para educacién. A su vez, de esos tres
_afios, 1928, presenta una anomalia. Creemos que hay un error en
las Memorias de la JAE.

En efecto, el hecho de que no aparezca solicitud alguna para te-
mas educativos en ese afio, es algo que nos parece inexplicable, En
primer lugar, no hemos encontrado razén historica, ni pedagoégica,
ni administrativa para ello. De ahi que pensamos en un error de omi-
sién de la Junta que olvidé dar los datos sobre «solicitudes en Pe-
dagogia». En segundo lugar, y por ello decimos que es un error, sa-
bemos que, en 1928, hubo concesiones para temas educativos, como
podrd comprobarse en posteriores capitulos. Si hubo concesiones es
que hubo solicitudes. Por tanto, el que en la Memoria de la Junta
de ese afio no aparezca dato alguno fue, sin duda, una omisién por
error. No tenemos datos de cudntas solicitudes hubo en Pedagogia,
pero que se hicieron, es un hecho incuestionable, $i la proporcion
fue semejante a la de otros afios —el anterior y posterior, por ejem-
plo— podria pensarse en una treintena de solicitudes sobre las 118
que constituyen el total de ese afio 2. Esto significa, como hemos

23 Qcho personas disfrutaron pensién en 1928, aproximadamente una cuarta par-
te de los que la solicicaron, como era habitual en la relacién solicitud-concesion de
pensitn en la politica de becas de la JAE. Puede deducirse de todo ello, que debieron
solicitar pension para temas de Pedagogia en ese afio, una treintena de personas
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afirmado ya un porcentaje semejante al medio, es decir, cerca de un
tercio %4,

3> Los afios 1916, 1917 y 1918 fueron excepcionales a causa
de la guerra y, en 1928, la proporcién en temas de Pedagopia fue
probablemente cercana al 30 por 100. De ahi que pueda concluirse:
solo durante dos asios —1910 y 1911— hubo poca demanda en te-
mas educativos. Esta baja demanda puede interpretarse como falta
de interés por parte del profesorado hacia temas educativos. Pero
este menor interés es relativo si se compara con el interés mostrado
en otras materias. En efecto, comparando las cifras que arrojaban
otras materias no fue baja la demanda. El 15,8 por 100 de 1910 y
el 14,2 por 100 de 1911 estdn por encima del porcentaje del resto
de las materias, excepto Ingenierias y Bellas Artes, en 1911. En de-
finitiva, no hubo ningin afio en que se reflejara falta de interés o de
informacién por parte del profesorado para salir al extranjero a es-
tudiar Pedagogia.

SECTORES INTERESADOS POR LO PEDAGOGICO

Hay un fenémenc que queremos destacar. En la tabla 6 que co-
mentamos {columna de «Diferencias») se observa, que hubo anos en
que las solicitudes para temas de educacion, procedian de Centros
no especificamente pedagdgicos. Esto puede interpretarse como un
signo del interés por lo educativo en sectores amplios del profesora-
do espaiiol, aunque no pertenecieran a Escuelas Primarias, Inspec-
cién, etc. Es decir, que desde la Universidad, desde los Institutos, des-
de las Escuelas Industriales o desde otros Centros que no represen-
taban oficialmente la Pedagogia, se buscaba una preparacién en me-
todologias activas, en organizacion de Centros, en material didacti-
co o en Psicologia infantil, Ello puede ser un signo y un simbolo de
la «pedagogizacién» que la ILE y las personas afines a ella, habian
introducido en todo profesional de la ensefianza, perteneciera a un
nivel 0 a otro. La mejor tradicién gineriana asi lo habia puesto de

aproximadamente. Infiriendo el porcentaje a partir de los zfios anterior —1927— y
postetior —1929—, el resultado es semejante, veintiocho.

#* Cfr. notan.” 25. Cir. tabla nimero 6. Alli puede observarse cémo la media por-
centual fue del 30 por 100.
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relieve en ese deseo de reformar la ensefianza desde el jardin de in-
fancia hasta la Universidad. En este sentido son especialmente signi-
ficativos los afios 1929, 1933 y 1934, como puede observarse en la
tabla 6. También los afios 1912 y 1914, aunque en menor escala,

Una posible interpretacion de la elevada diferencia, en 1933 y
1934, pudo ser el especial interés de los profesores de Instituto en
estudiar temas educativos y contribuir con ello a la formacién «ace-
lerada» que la II Repitblica se propuso llevar a cabo en el profeso-
rado de este nivel. El que profesores de Instituto pidieran estudiar
temas de Pedagogia puede explicar en parte, la alta diferencia que
se observa en esos aiios en favor de personas procedentes de otros
Centros que no se han considerado en este trabajo como «Centros
Pedagdigicos».

Por lo que se refiere a 1929 no encontramos causa significativa
que pueda justificar esa diferencia.

Durante los afios 1923-1928 la situacién es contraria: hay me-
nos solicitudes para Pedagogia que solicitudes de Centros Pedagégi-
cos. Es decir, aun suponiendo que todos los que solicitaran esta ma-
teria procedieran de estos Centros, hubo personas que no pidieron
estudiar temas de Pedagogia.

Destacamos el afio 1927, en el que la diferencia es especialmente
alta: 24,

sPor qué tantos solicitantes de «Centros Pedagégicos» no solici-
tarian Pedagogia?

Dejamos aparte la dificultad que entrana cualquier interpretacion
de los afios 1922-1928. Primero, porque son los afios en que la Uni-
versidad queda fuera de la JAE ¢n cuanto a becas se refiere y segun-
do, porque fue €l triunfo de la Dictadura del General Primo de Ri-
vera que, sin duda, influiria en la politica de becas.

Una posible causa del fenémeno que nos ocupa pudo ser la si-
guiente: Desde 1922 se habia producido un descenso en el alumna-
do de la FEscuela Superior del Magisterio, que era ¢l Centro donde
se formaba el profesorado de Escuelas Normales y a los Inspectores
de Primera Ensefianza, El motivo habia sido la saturacién producida
en el escalafén de estos profesionales, por el «stock» de las tiltimas
promodones. Varias de ellas, que segin la legislaadén vigente tenian
derecho a ocupar plazas en propiedad una vez finalizados los estu-
dios, se encontraban en expectacion de destino. Ello hizo que, el 30
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de noviembre de 1921, se diera una R. O. anulando los articulos por
los que, al finalizar los estmdios en la Escuela Superior del Magiste-
rio, se tenia derecho a ocupar una plaza en el escalafén de Normales
o de Inspeccién. Precisamente en 1922, ingresan en la Escuela Supe-
rior de] Magisterio solamente 12 alumnos en la Seccién de Ciencias,
15 en la de Letras y cinco en la de Labores. El descenso producdo
fue, pues, considerable. La dltima promocién que salié con plaza fue
la de 1922-1926. Y precisamente es el afio 1927 cuando mayor nii-
mero de profesionales de Centros Pedagdgicos no solicitaron temas
de Pedagogia, 24, aunque también fue alto el niimero en 1925, 13
personas.

No es dificil pensar que, al profesorado de Centros Pedagdgicos,
no le interesara agotar su formacién en temas de Pedagogia y bus-
cara otras materias con mayores ofertas de trabajo.

El mismo fenémeno se observa también en 1916, 1917 y 1919,
pero en estos afios no hemos encontrado razén de entidad suficiente
para explicar esa desercién de la Pedagogia en personas procedentes
de «Centros Pedagégicos» y dedicadas a esa materia.

De todo lo dicho hasta aqui, puede concluirse que, salvo ligeras
excepciones, la tendencia general en las solicitudes de Pedagogiz fue
la de no reducirse a profesionales de Escuelas Normales, Inspeccio-
nes, Escuelas Primarias y otros Centros especificamente Pedagégi-
cos, aunque estos constituyeron el grueso de ellas. Hubo también, a
lo largo de la vida de la Junta, personas que pidieron esmdiar Peda-
gogia en el extranjero, sin pertenecer a esos Centros.

Esto quicre decir que, en Espana, el interés por lo pedagégico
abarcaba un amplio sector de profesionales. Este fenémeno no era
exclusivo de Espafia. También en Europa se podia observar el mis-
mo movimiento {recuérdese cdmo gran parte de los que llevaron a
cabo las reformas educativas en Suiza, Bélgica, Francia o Italia eran -
médicos). En consecuencia, médicos, fisicos, biSlogos, arquitectos,
artistas, etc., pedian con frecuencia estudiar las merodologias de sus
propias asignaruras, temas pedagégicos de tipo general, problemas
relacionados con la infancia, Psicologfa o Higiene infantil, etc. Y lo
hacian desde la Universidad, desde las Escuelas Técnicas, desde los
Institutos, desde los Conservatorios, desde las Escuelas de Bellas Ar-
tes, etc.

Por otra parte, politicos, juristas, técnicos de la administracién,
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responsables —a distintos niveles— de la organizacién o de la legis-
lacién espafiola en materias educativas, etc., querian también cono-
cer como se habian resuelto los problemas de su especialidad en los
sistemas escolares de otros paises. Por eso, solicitaban estudiar Pe-
dagogia en el extranjero. Las cifras de los afios 1912-1915,
1920-1922 y 1929-1934, asi lo indican (véase columna «D=, ta-
bla 6).

POSICION DE LAS SOLICITUDES EN PEDAGOGIA RESPECTO
A LAS DEMAS MATERIAS

Para terminar el apartado «Solicitudes de pensién» presentamos
dos tablas ordenadas de mayor a menor. Una recoge el mimero total
de solicitudes de cada materia, tabla 7. La otra, tabla 8, recoge las

solicitudes de las distintas materias expresadas en términos porcen-
tuales,

Tabla 7
NUMERO DE SOLICITUDES POR MATERIAS Y ORDENADAS
DE MAYOR A MENOR (1910-1934)

Materias Solicitudes
1. Pedagogla....uiimmsmminssms s snnsas 2.315
2. Medicina, Higiene y Veterinaria.....oeiieninisnsinsnsenens 1.180
3. Bellas Actes y Artes Industriales ...oienniiciniiniineninen 1.03%
4, Ciencias Exacrtas, Fisicas y Naturales ......ccovvvermrvearnns 603
5. Deterho e nr e s e n e 524
6. Literarura y Filologia......c.concinncmnnscensnnnsnnnsscsnassanans 502
7. Ingenicria y Ensefianzas TEMICAS .vvunismanisnsscassannes 425
8. Historia y GEORIAL . evrriicrnnriscsrsressaresessnronsrassasasrasses 342
9. Sociologfa, Economla y Hadenda........cooocieenieenniconenn 322
10, COMENQIO uovrrrinrscmmresssmssersmmsersamsermmsarsnsssessnsarsmnarsassss 194
11. Filosofia y PSICOIOGIA covvvrrveeereeeessesssmasmsersrssesscssenssrns 139
12, Varios vesiircsninistimissnmmesmmrassmss s s rmsssssrasnsssas 115

Fuente: Memorias de Ia JAE Elaboracién propia.
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Tabla §
PORCENTAJES DE SOLICITUDES POR MATERIAS
ORDENADAS DE MAYOR A MENOR (1910-1934)

Materias %
1. Pedagogia....m i s, 30,0
2. Medicina, Higiene ¥ Veteninaria ...ouveesiennsenvesinisnssnns 15,1
3. Bellas Artes y Artes Industriales.........cccvierrnisirnnarnnnsrinnes 13,9
4. Ciencias Exactas, Fisicas y Narturales.......ccccccecremecrcnnsrnen. 8,1
5. DETECNO.. e ereemrrrrrestecenarsessessesarisrasasaspananassnesenrasansonensessnns 6,9
6. Literatura y Filologia ...c.ccimviecicnsensinnnssnennisnss s, 6,2
7. Ingenieria y Ensefianzas Técnicas ........couvrrmuserrnssersasesnens 57
8. Histona y Geoprafia ..ot 4,5
9. Sociologia, Economia y Hacienda.......ccoevniininninscsirnrinnens 4,2
10, COMEITIO cruvrerrrrsrrartrrrrmrsrerrarrasstsssstsrrescassrassrastansarsrsessrvaes 2.4
11. Filosofia y PSICOIOGIA ...uveermeemrierrrneeisismrnersseeernnsenrnseras 1,8
12, VA0S coivviiiiiiiissiisserinnes s snssssmss rransssnass rrans srsassrmnsssnnss snries 1.5

Tabla de elaboracién propia.

Aunque no se tengan todos los datos deseados, no cabe duda,
que la tendencia general en las solicitudes fue la que se acaba de se-
falar. Hay una clara preferencia por los temas educativos. Esto pue-
de afirmarse sin restricciones. Por tanto, cuantitativamente bablan-
do, la Pedagogia ocupa el primer lugar en las solicitudes. Ahora bien,
un andlisis cualitativo de las peticiones de pensién, demuestra que
esta disciplina era de menor entidad que otras. Una razon, la prin-
cipal aunque no la dnica, fue el hecho de que un gran nimero de
solicitantes en Pedagogia eran maestros para «ir en grupo» a visitar
«establecimientos de ensefianza» . Estas pensiones en grupo fue-
ron fomentadas por la Junta, precisamente para ayudar a las perso-
nas con preparacién insuficiente y que necesitaban ir bajo la direc-
cién de alguien mds preparado, De esa forma podian aprovechar me-

L En la Memoria de 1a Junta de 1912-1913 hay una nota a pie de pdgina donde
se lee:

«En los 43 de Pedagogia va incluido: un grupo de 11 maestras y un director —to-
tal 12— y orro grupo de 19 maestros y un direcror —rotal 20—. Por tanto, de los
43 pensionados, 32 son pensiones en grupos. Memioria de la JAE correspondiente a
los afios 1912 y 1913. Publicaciones de la JAE, Madrid, 1914, p. 36.
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jor la estancia en el extranjero. Como un porcentaje elevado de so-
licitudes en Pedagogia respondié a este tipo de pensiones colectivas,
puede decirse que la significacion cualitativa de los solicitantes en te-
mas educativos, no fue demasiado relevante.

Hay mads. El mero analisis cuantitativo, como hemos apuntado
mds arriba, demuestra ¢l gran interés que el profesorado tenia por
la renovacién educativa. Pero también es verdad que los temas soli-
citados, al menos los que pedian ir en grupo, eran muy generales, no
muy bien orientados, sin proyecto por parte del peticionario, para
viajes cortos —generalmente de tres meses de duracién— con poca
variacion respecto a los paises que querian visitar, pues generalmen-
te se reducian a los de habla francesa {en concreto Francia, Bélgica
¥ Suiza), sin especializacién por parte del solicitante, etc.

Todo esto, traducido a términos cualitativos, hizo que la Peda-
gogia no fuera la de mayor peso especifico en la Junta, ni sus pen-
sionados los de mayor renombre. Las reformas educativas a otro ni-
vel no las hicieron precisamente los profesores de Normales ni los
inspectores ni los maestros. El control administrativo de la escuela,
la legislacion escolar o la politica educativa no provenia fundamen-
talmente de los técnicos de la educacién. Para encontrar personas sig-
nificativas ha de acudirse a otros campos.

EL ELEVADO NUMERO DE SOLICITUDES EN P]?.DAGOGfA
Y LA DISTRIBUCION GENERAL POR PAISES

El elevado porcentaje de maestros, que solicitaban pensidn en
paises de lengua francesa, influyé en la distribucién total de las so-
licitudes por idiomas, colocando al francés muy por encima de otras
lenguas. El porcentaje solicitudes-idiomas arroja estos datos:

«En 1921, de las 75 pensiones concedidas en Pedagogia, § son individuales y las
70 restanres se componen de cuatro grupos constituidos de esta forma;

1. Maestros ¢ Inspectores, 34.

2.° Maestras e Inspectaras, 12.

3.* Macstros, 14,

4.° Inspecrares, 10».
Cir, Memoria de L JAE correspondiente a los afios 1920 y 1921. Publicaciones de 12
JAE, 1922, pp. 13-14,
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Tabla 9
DISTRIBUCION PROCENTUAL DE SOLICITUDES
DE PENSION POR PAISES

Palses _ %
Paises de idioma francés....c e . 58,8
Pafses de idioma alemadn......c.coveeeirecrenernesnesenaensasae e ssesassenens 18,9
Paises de idioma INEIés ....ccouvienricinniisinsisnssscsssnietasscsisnns 11,7
Paises de idioma italiano .......c.ececvrerereresmnerecearaerarersnscsrserssnssae 10,6

Tabla de elaboracion propia.

El alto porcentaje de solicitudes a paises de lengua francesa pue-
de responder también, segiin creemos, a razones de tipo académico.
Era el francés el idioma que mds se estudiaba en Institutos y Escue-
las Normales. Por tanto, no sélo los maestros lo dominaban con mis
facilidad, sino que suponemos que los profesores de Instituto, ins-
pectores, profesores de Escuelas Normales, Escuelas técnicas, Comer-
cio, Escuelas de Artes y Oficios, etc., tendrian mayor conocimiento
de él. Muy separado del francés se coloca, en segundo lugar, €l ale-
mdn, elegido fundamentalmente por especialistas de Medicina, Inge-
nieria, Derecho y en general de Facultades %%,

PENSIONES CONCEDIDAS POR LA JAE. CRITERIOS
EN LA AGRUPACION POR MATERIAS

Siguiendo €l mismo esquema que en las solicitudes, hemos reu-
nido los datos que la propia Junta fue proporcionando en sus Me-
morias de actividades a lo largo de sus 13 volimenes. Con esos da-
tos se han podido confeccionar una serie de tablas que resumimos

26 Cfr. Memonias de la JAE, anos 1910 y siguientes. Apartado «Pensiones en el
extranjeros. Una rpida ojeada por este aparrado de las Memorias en los distintos
anos nos lleva a concluit que médicos, juristas o especialistas en Ciencias Experimen-
tales preferian Alemania. Para los remas de Pedagogia se solicitaban Francia, Bélgica
¥ Suiza.
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por afios y materias. No se ba podido hacer lo mismo con los Cen-
tros de ensefianza, de donde procedian los pensionados, pues no con-
tamos con los datos para ello. Tampoco se han podido hacer infe-
rencias pues, aunque contamos con las solicitudes por Centros y el
porcentaje total de concesiones por afos, se ha renunciado a ello al
constatar que, €s tan aleatoria la distribucién, que los datos inferi-
dos no serian fiables en absoluto.

Por tanto, la distribucién por materias de estudio para la que se
concedid la pension, ha sido la dnica posible en esta segunda parte
del capitulo.

En esta distribucién se ha seguido fundamentalmente el criterio
de la Junta que, a lo largo de los afios, mantuvo las mismas materias
en lineas generales. Fstas materias son las mismas que se expusieron
en las solicitudes:

Derecho.

Medicina, Higiene, Veterinaria y Farmacia.
Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales.
Ingenieria y Ensenanzas Técnicas.
Sociologia, Economia y Hacienda.

Bellas Artes, Artes industriales y Arquitectura,
Filosofia y Psicologia.

Historia y Geografia.

Pedagogia.

10 Filologia y Literatura.

11. Comercio y Varios.

W ®NG RN

Para agrupar los temas en estos 11 apartados, se ha tenido que
hacer una serie de matizaciones que, en lineas generales, coinciden
con las que se hicieron al agrupar ias solicitudes. Primero, se ha se-
guido siempre el mismo orden. Scgundo, s¢ han formulado las ma-
terias bajo ¢l mismo titulo a lo largo de los distintos afos que va-
mos a exponer. Tercero, en el apartado Pedagogia se contabilizan
tanto las pensiones para temas generales de esa materia como los de
Ensefanza Primaria o los de «Anormales», que la Junta algunos afios
formul6 expresa y separadamente. Esto ya se hizo, en su momento,
al agrupar por materias las solicitudes. Cuarto, se ha anadido Ar-
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quitectura a Bellas Artes y Artes Industriales porque esta materia en
algunos afios {1912, 1913 y 1914} contd con muy pocas pensiones:
2, 1 y 1 respectivamente. Quinto, el apartado varios sélo aparece en
1917 y 1918, con una pensién cada afio. De ahi que lo hayamos in-
cluido en el iiluimo apartado, junto a Comercio,

PUNTUALIZACIONES A LOS DATOS SOBRE PENSIONES

La distribucién por temas sélo se ha hecho de 1910 a 1927, por-
que no se poseen mds datos que de esos dieciocho ados.

Hemos renunciado a hallar, por inferencia, la distribucién de
pensiones durante los afios 1928-1934, De estos aiios conocemos: el
nimero de solicitudes anuales por temas y el nimero total de con-
cesiones. Se podria haber hecho una inferencia de datos, aplicando
el porcentaje medio a los afios que faltan, Sin embargo, se ha cons-
tatado que, el nimerc de factores que influyen en la relacién conce-
siones-solicitudes, es tan complejo y aleatorio que no ha permitido
tal inferencia. En efecto, se han podido comprobar los siguientes ex-
tremos: no hay criterio continuo para el nimero de pensiones, no se
mantienen los porcentajes en cada materia, tampoco se mantienen
en la media general por afios. Al intentar inferir datos, con criterios
tan aleatorios, hemos constatado que el error seria demasiado gran-
de para tener un minimo de fiabilidad. Por ello, hemos renunciado
a los datos no publicados por la Junta (afios 1928-1934}, en lo con-
cerniente a las pensiones. Al hacer las comparaciones, porcenta-
jes, etc., con respecto a solicitudes, éstas las hemos reducido también
a los afios 1910-1927.

Se ha dicho, que en 1908 y 1909 y en 1928-1936, la Junta no
dejé publicadas estadisticas de pensiones, precisamente de pensio-
nes, que es el objeto fundamental de este trabajo. Sin embargo, en
solicitudes, fue mds explicita pues, repetimos, publicé estadisticas
desde 1910 a 1934, ambos inclusive.

Esto quiere decir que las conclusiones a las que se llegue en este
libro en cuanto a distribucién de pensiones por marerias, en lugar
de hacerlas en base a veinticinco afios de funcionamiento de la JAE,
como se pudo hacer en paginas anteriores para solicitudes, han de
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hacerse en base a dieciocho afios solamente. Pero hay mds. Como
los avatares de la Junta fueron maltiples, como el criterio de 1as Co-
misiones en la concesion de pensiones no puede presentarse unitario
porgue no lo fue y, como tuvo que adaptarse a los diversos momen-
tos administrativos, econdmicos, politicos, ideolégicos, cultura-
les, etc., es dificil que las conclusiones, o mds bien reflexiones, que
se puedan hacer aqui con los datos presentados, sean validos para
los treinta afios de la existencia de la Junta. 5i, al hecho de contarse
con datos tan modestos, se afiade el que de los dieciocho afios, cua-
tro de ellos (1914-1918) sean los mds atipicos por coincidir con la
Primera Guerra Mundial, bien puede decirse que, en cuanro a dis-
tribucion de pensiones por materias, contamos con la mitad de los
datos que serian necesarios pata cualquier valoracién correcta.

Cuando algiin dia se publiquen estudios sobre pensiones en dis-
tintas materias {Medicina, Derecho, Literarura, Ciencias, etc.), po-
dremos tener el material necesario para hacer valoraciones de con-
junto suficientemente fiables, Por ahora, pretendemos tinicamente
llegar a una serie de conclusiones de tipo general —y siempre con la
precaucion debida— para poder situar fas pemsiones en educacion
en el conjunto de las pensiones de 1a JAE, que es ¢l objetivo de este
capirulo. En €] nos limitamos a estos puntos:

Distribucién de las pensiones por materias (1910-1927}.
Relacién entre pensiones solicitadas y pensiones concedidas.
Obtencion de porcentajes.
Distribucidn, relacién y porcentajes entre el total de solici-
rudes de pensiones y las contabilizadas en Pedagogia.

5. Ordenacién numérica y en porcentaje de las pensiones para
situar el lugar de la Pedagopia.

6. Conclusiones acerca de las pensiones en Pedagogia, dentro
de todo ¢l conjunto.

Todo este estudio, lamentablemente, lo realizaremos siempre des-
de 1910 a 1927, aiios en que {a Junta publicd la distribucién de pen-
siones por materias o temas de estudio.

Comenzaremos por hacer una relacién de pensiones, por afios y
materias, agrupadas segin los criterios expuestos.
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RELACION DE PENSIONES POR MATERIAS
(ANOS 1910-1927)

Ado 1910

DETECRO c.veirverrrererrecrracraarsrasscmssnssasssasss tnss snssans vameasmssenssnsasmresns 6
Medicina, Higiene y Veterinaria......cvosussresimsmsnussssnsosnsssnesnses 8
Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales ........coccevcrrcrrenrrvrscnnnas 13
Ingenieria y Ensefianzas TECNICAS ...cvvvrirseineninesnssensessnesisssisasss 4
Sociologia, Economia y Hacienda ..o 7
Bellas Artes y Artes Indystriales .....ccccenmiervssnnesssennrecsssnsonnnassse 7
Filosofia ¥ PSICOIOBIA .-..curemriensiscinreresisnssemssararsassosssnessscnsasuranas 4
Historia ¥ GeORIafia....ccvsivsrrrsrvssissnssensasssessnssrsassrsssissnnsaissasse 3
PedaBORIA cvrmrsrnmsarmrrsras st smisnessesams b s sabes st ssan s st s ss s st b o 11
Literatura ¥ Filologia .....cvuiinriermenmonirenmeonismmerinenmesses s 6
COMEITIO cuvureemriietiesisssesncrisseoress sensiesnrsncioss sonttastissnnossositaeston 1

TOtAlES v vevriiiesreanrsssrsarsssnssesrassssssusssrssnnsssssossnsesansn 70

Ano 1911

Derecho ...ttt ettt rras 15
Medicina, Higicne y VEterinaria ..o evrreersemsesremrassnsssessonsonnas 14
Ciencias Exactas, Fisicas y INaturales ......cccoerimircriiiriincnerrssnnnn. 9
Ingenieria y Ensefianzas TEicas ......ucevvccvcenrcnnrensnnnsvsssnessrsanense 4
Sociologia, Economia y Hacienda .....cvviesnisnncnicniicnnsrsiannnas 14
Bellas Artes y Artes Industriales .........oveemeeresveeerrvcaeresnensesrens 11
Filosofia ¥ PSICOIORIR .......eevrerercscrnresssrarsossressirenressaseraranussssreanes 3
Historia ¥ GeOBIafia...c.cceienienmeinesisssirensssenmasasossansssnsnrsnseencs 12
PeAaORIA .veeneremrrcrerrererrrsseransssvsvarsassssassesrrossrossrostrosersasssasbosas 19
Literatura ¥ FIlOlogia......ccocevriesncniecnnniresnsenisnmssssnsessmmmsmnssresss 4
COMEICIO .. eeececristiierinamsstmrran sane sam b nrs samn ansasesensnansrsnnrensrarers )

Totales......... i reresstessrssnsasnnes 110
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Aio 1912 77

DETECRO covrertretrsarremrcmrremrsmr st tsssissnsssssstsssissss shssssissussssansnnsas 6
Medicina, Higiene y Veterinaria......ccoierivarinmisessssssssssssraenss 15
Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales ........corovearienvenrirsneerane 15
Ingenieria y Ensenianzas TECNICas ...covivcincenvemnenisssisinnsesesens 4
Saciologia, Economia y Hactenda ....omccemviriimisnnisncsinsicrisnnnine 19
Bellas Artes y Artes Industriales ........corivisvesnvenreeivsrissisvnrsssnrans 9
Filosofia y PSiCOlOBIa ..ceiivrnisirrerssrerersssnmesc sttt 1
Historia y Geografia......ccivciiviisiissinensiniscsonsneanressiasees 5
Pedagopia ...c...criricisinsensensmsssssonssmsssensivmnensnasss ssssessasssessassanns 43
Literatura y Flologia.....cuoeeieirenisussssssssssssssssnsasssssrssesassssssssrans 7
COMEICIO utrririmmesiretrssisssiisnrsssssissssssnsianstssssssiesssaes iossisssssisessanns 3

Totales.......cvcreiir e s 127

Ao 1913 8

DETecho ......ovcrrerracrermrasrreristresrronssassrasssasrsenssassrenssssrassrsasrasssse 10
Medicina, Higiene y Veterinaria......ccoiueemrecvicsranessamsamannssanae 15
Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales .........occoeiiievcvcnncrnnenne 14
Ingenieria ¥y Enseflanzas TECNICAS ..uvevrrrerrrennessiastressrararssarsssrares 2
Sociologia, Economia y Hacienda ........ccooiimrecrnccnrcnrisscernenses 20
Bellas Artes y Artes Industriales .....occerveeeerrrenrresrssnrscrssnsarsanens 12
Filosofia ¥ PSICOIORIA ..cvueeciieevvsiivcnissiisesnssiiss isnineseresremnsnnnenas —
Historia y Geografia.........occcvvecurrecvemnrarscsrecsremsansscnrresssenssaesne 10
Pedagogia ......coiceiieinminineninnneciionssinessrssississsssstesssssinesssssnsassnss 14

*? En Sociologia, Economia y Hadenda, los 19 pensionados induyen dos grupos
de 5 obreros y un director cada uno.

También en Pedagogia, de los 43 pensionados, 32 son pensiones en grupo. Me-
moria de la JAE correspondiente a los anos 1920 y 1921, Publicaciones de la JAE,
Madrid, 1922, pp. 13-14.

28 En los 20 pensionados de Sociologla estén incluidos dos grupos de S obreros
¥ un director en cada uno. En Pedapngfa, un grupo de 11 maestras y una directora.
Memoria de la JAE correspondiente a los afios 1912 y 1913, Madrid, 1914, p. 36.
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Literatura y FilOIOgIa .......covcivereiircerrccrcn e veesrnesenesnsnnns 2
COMELCIO coreueerotirensssarsarssramscsronssnesssssnrossrenssnenntnnssnssssersoenennnnss L1

TOUALES .. ceisrerrerrrscssresssssressonssssnssresssesnsssnsransasnnsannees 110

Aio 1914

Derecho ... resrasresnusassrassreasrertests st s saare
Medicina, nglcne y 'Veterinaria... renbrotnrett b see i remnran
Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales pesnsaenianyrenrasesiresrbensreane
Ingenieria y Ensenanzas Té€cnicas....c...cvivvveernioviionnicnnmsssesssnnnns
Sociologia, Economia y Hacienda ........cccoecvcervecvreennvacnrecnsens

Bellas Artes y Artes Industriales ........ccooveiieiiciiniicneene
Filosofia ¥ PSiCOIOZIA ..cvvevrmerirseriiiresnrecnnsnssserssersnssnnasssarsnsersons
Historia y Geografia.......c.ccvvvrvcrncnsrmnnrsenrnssnssesssessnsssnenseesens
Pedagoia ....ccciviiriisrniosssnsssinssrsssssisinserssessnsssessssssnessasssnsssns
Literatura y Filologia.......co oo
COMEICIO oeeeriiiiiiisrrisiesssnaanmssnsansrassassnsanssossnarssassssssssesnsssnnesssasss

| ikt ] v | o as

=
=4
B
X
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Derecho ..
Medlcma, nglenc Y Vetermana ..............................................
Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales .......ccvecreerrernrresnseesroerass
Ingenicria y Ensefianzas Técnicas. ...ccvvoiiicnrnmesnessscenssnssnnnensnes
Sociologia, Economia y Hacienda ...
Bellas Artes y Artes Industriales......covcvevvvinnnenevnsiscesmisnerisnes
Filosofia y Psicologia .....ccveiienins reerresrssirs st s b s b st ba b
Historia y Geografia ......cnineininsiennncsnininnscesssnnens
Pedagogia ... heeteee TR AR RN RS RO R R e ER R SO baS R RSO RS E RO P T Sob
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La renovacién pedagdgica en Espafia {1907-1936)

Ano 1916

Medicina, Higiene y Veterinaria......ccouvverviensvensensressssrnnernnens 14
Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales .....ccco.cciiicsiieninicnnnennnen. 6
Ingenieria y Ensefanzas TéCNICas....uuurimeerircirccriesrnacssnssssecssens —
Soaologia, Economia y Hacienda......ccviicniininiiicnniecnsennnae —
Bellas Artes y Artes Industriales ......c.vveecervversmerressascrreessesrsons 4
Filosofia y Psicologia ..........cccemiiemmnniisensenicsiisnisennnnionneinnens 1
Historia y Geografia........ccccevenvercervareemsncsssssssssssmsrassnnsssserssons 3
Pedagogia......ccceiieinienniiiis ittt et ss s s s s eas -
Literatura y Filologia....corvermeeccomenrrerminnrcrnsensscs e ner v e 1
COMEICIO it rsss s ssstsssnssssssssssssss sssasbesnsatinens | =

Derecho... rrerressreenses
Medicina, ng:lene ¥ Vetermana ..............................................
Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales .....ccuviemnivonensnesissnnisnins
Ingenieria y Ensefianzas TECNICAS «.uovmeeiverrreensrameesssensamsrrenpeeenns
Sociclogia, Economia y Haclenda........icmvinimnininsinini
Bellas Artes y Artes Industriales .....ccoveicnsersnsesnsnsscsnsnssanannens
Filosofia y PSICOIOGIA .ccvvevrrmvimnrmriisiissinnisransimssnsssssssssnsssssisnsasen
Historia ¥ Geografia ......ccorvmrieircerscrrcanionsicsnsonmonsrosranseonssonnses
Pedagogia.......couimiienieisninenissiinsinssisaniisssnssssssssississs e e
Literatura y Fllologm

Comercio..

S B A S Y

TDtales Ty T e L R N N N LR N L TN R L] 22

Ano 1918

ok

Derccho mandumnwvennidwn IR EIS R RI TN LI RINN T IR T AR TANE TSN INE L IR Tl TN
Medicina, nglene Y Vetcrmana........ 8
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Ciencias Exactas, Fisicas y Narurales .......c..ccrrvnrresvemnssmsnssssrnnes
Ingenieria y Ensenanzas Técnicas .......oooocieeivmicenccnnincsecenenns
Sociologia, Economia y Hacienda........ccooveevemricvnicnnnecinesinensins
Bellas Artes y Artes Industriales ........covveviiiniinsmniressressresssennes
Filosofia y PSicologia ..o
Historia y Geografia......cwccocciiiensiiesnrnenssanisnrisnesssssissssnsssnasss
Pedagogia.......
Literatura y Fllologia.....coocoeeieie e

COMMIBICIO civunnriirransvensossisnssansstssisissssentsesrastnessnssssesisesssanssonssonssns

T OAEES e ee e e e eem e sem e nmn s samrnae

Ano 1919

Derecho .. v irrenecmeescs s ses e s see s ass e ars s
Medicina, Higiene y VEterinatia.......cveermreereorrerseressasssserossrans
Ciencias Exactas, Fisicas y Narurales ..........ccocorvneaniennennnen.
Ingenieria y Ensenanzas Técnicas.......covmciininecniininnssinceinsiis
Sociologia, Economia y Hacienda.........ceoniniinrinersnnienrneas
Bellas Artes y Artes Industriales.....c..oooooornmeiimiieeeeepe
Filosofia y Psicologia ..o s,
Historia y Geografia .......occcervmerrcrieinnnsn s sssssssssesnssnans
Pedagopia .....c.covvinuiintrene i e e
Literarura y Filologia ......... breerethetans S aE b st bbb e bbe sene st e
Comercio .......ounea N rASEEeeeAEEeR LS EEAsRSRASREReR YR Ev S aSE RO TRRRAA R RS R R AR RS

TOLALES ... eeeeeeceeeeestemensseeemsam s rstbmemabes romnnneerneemnnns

Ano 1920

DErEChO vuvvvveirerreeriecriecissessens e sersen s ron s renssomnesmressnessmasnnnessossaoas
Medicina, Higiene y Veterinaria ... eucimenmenscsmicnsomimon
Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales ......cooccoeineievircnnecarennn
Ingenieria y Ensefianzas Técnicas ......cccmumvemicireimnnnncnnncssssens
Sociologia, Economia y Hacienda ......cvnrnveinscnrensncans
Bellas Artes y Artes Industriales .....o.ooeoivcoeecniicniicniinee
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La renovacién pedagégica en Espana (1907-1936) |

Filosofia y PSiCOIOBIA ...ccoviereierircmisnisienieneniree s sn e tisnsson e
Historia y Geograffa.................

Pedagogia ... vas
Literatura y Fllologla

COMMEICIO 1evvveessernassrannsesssrarassernssssasnssssanssessnsnssnsssessansnsensrennsassns

TORBEES ettt ermeerene e crer s re e n e nemanees

Aiio 19217

Derecho ...ccveeeciennns fher et rnatresiae et bt e re e ks venrsane s bOnerae e arnn
Medlcma, nglene y Vetcrmana
Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales eenebte s anraeesstee s bt bas
Ingenieria y Ensenanzas Técnicas .....ooveeenisnireniinsininsnnesinnns

Sociologia, Economia y Hacienda....................

Bellas Artes y Artes Industriales .......cvemiivireisssirmnireessissiosinnes
Filosofia y PsicOlogia ....ccoeiimrmeninniimisnnemmesin e s e
Historia y Geografia......coivvevisssesresinsincsssessnvsressinessossssrosans
Pedagogia ... eeraeesetesterseerresareetbstbrearen rens s nnrennasnnrenhrearenas

Literatura y Fllologla...*...
Comercio ..

l otales ----------- L L N T R L TR T R R LR I Y ]

Ano 1922

DeI'EChO LTI ETTI T Y L N N T Y YT E T T T

Medicina, ngu:ne y Vetennana
Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales

Ingenieria y Ensenanzas TECnICas ......covvveermsircnsrenmrsnnssssnsencenne
Sociologia, Economia y Hacienda .......ccccccvicirieececcrrennnnennenne

Bellas Artes y Artes Industriales .......

Filosofia y PSICOIOGIA «.cevicrveciirreeriiiiesce e ssrsseraresaran e
Historia y Geografia.....cimeeircenironieeiremiecncenecrrenreesperesensnesnes

2 Véase, la nota (27) de este capitulo.

75

|b--‘sod‘\|

[y
O ek

+] s

]
Lt ol G

vovermerennse 110

w | 00w e 0 0o o



Teresa Marin Eced

Pedagogia .. corcveimre e s nsasarearns
Literatura y FIlOIOZIa ...covivvrirairssrrecrsnrresnnsersseneerserresinsinssssonaas
COMEICIO 1eerrnmmmrrreseersirrinsstnns sssserssnstusnssors tousssuasrerssansasnnnassnans

DEIECRO, i ivaereeereeersermnesnermesssnrsasnsasesarssseenssevarseseasseesnrasssasssras
Medicina, Higiene y Veterinaria......ocovievvressrersesrasseressnesrassres
Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales.....ccciivevimiirniremiirsimnnans
Ingenieria y Ensenanzas TEonICas....ccoveeninsmmrscosnsssannenssensanns
Sociologia, Economia y Hacienda ......ccvciiiiniissiinsicnninnrnoneronne
Bellas Artes y Artes Industriales........ccvimeemecrcescesicnninvienvens.
Filosofia y PSICOIOZIA ..coucirmcrrscnrrurreerscsisanrssnnisirsnnesniesiisssssssiasns
Historia y Geografia ..o
Pedagogia ......ccovnrimrrcmenncinicrincnnr e rssre e
Literatura y FHOIOZia ..icreerirereerrrmreessrerscenrasssermesrasessssressrecanses
COMEITIO coreer e ectintirvnissastsresnbae sosssssssss ssensttrmmtmransrennssnnson

Ano 1924

DELECRO ... cttnreinrccseaee e ssissares s es seabes et ssans sonnss s anen
Medicina, Higiene y Veterinaria....c..covecviivrcnnrssscsssnessesssaasne
Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales .......cc.occreerrarracsrsacrosnrrens
Ingenieria y Ensefianzas Técnicas .....coccveeiveiveniniccnniinneninnns
Sociologia, Economia y Hadenda ........c.ccovemvecenerirnreesnnecssnnns
Bellas Artes y Artes Industriales ....cc.concinniisnnsiicnisecinniinsn
Filosofia y PSicOlogia ....c.cciiciiciiircincrrcnncnn s e e saanas
Historia y Geografia......cuumeineisimenisisnisensmssississssens
Pedagogia ..cv ittt st s ettt s s e
Literatura ¥ Fllologia....cvccreemeaenimnicenasrassissssnsonsenaniosens
COMEELTIO ....cvtvniriiesarsinsssissssssissssssrisssnsosssrossssssstissnssssasntassssenses
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La renovacién pedagogica en Espana (1907-1936)

Aiio 1925 °

| 753 T 1 Vo TPV S PR b
Medicina, Higiene y Veterinaria.....c..ccvnssessrvviresrsorsvossosinneense 10
Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales ......cocevecicminceiinnncnnennns 5
Ingenieria y Ensenanzas TECNICAS.......ouvviivrinveinmenmensenarvasnssansas —
Sociologia, Economia y Hacienda ........covcviniinennrenirennsensencnrans 3
Bellas Artes y Artes Industriales ......c.evvisnrricmmenscniicnsicnnaennne 5
Filosofia ¥ PSICOIORIA 1evvraerrererrsmsscrmromsscismstsinessassnssssassnssnsaasnss 1
Historta ¥y GEOBrafia.....cccerevinriiensiviscssimonsmssssnssnsesssvnsssvsnnes 3
Pedagogia ..u.ccicriinerisasresirasiantisisssinesnsssesnesssasnessssssannsssasansanns 13
Literatura y FIOIOGIA ivviiveireirserecssicrccmcsinsisssinossossnennsssisssivanes —
COMEBICIO vrerrrernearsarssamsronarssssssonsosssassasnssenmossassnsvsssessanssans simssaas 1

TOtAlES ...cvireerreirrirrerncriemmr e re s ssismssssissenssnsssrissens 26

Ao 1926

DeTeChO c.vecrrenisecsscrnsseressasissssssssentsonsosssassnessssss vossassssasnneneensnenes 5
Medicina, Higiene y Vetertnaria. ... icrcrcrscvnncrrcmresersssnions 12
Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales ........ccververvreesrensressasevisens 8
Ingenieria y Enseitanzas TECNIcCas ..oeuerinsrcrsiscrssnsstransrannsesns 1
Sociologia, Economia y Hacienda .......ovveerree v verecnneeivnnerenns 2
Bellas Artes y Artes Industriales.......ueeeiesrenrrenssresresrsonsarrensenans —
Filosofia y PSICOIOBIA cureeiimiresiivsinissmessseriosinsssns caresssesmransarsaresen 1
Historia y GEOgrafia.....viesencrsrommcmsnisranssas vessresssesinsssssasssns 1
Pedagogia .....ccveerveeresmrmssrssnsarssnsnnsenisrsssmesissis snssensarssaerareesanes 1
Literatura y Flologia ... e recrraeereeenne 1
COMEICIO eetrcnrrmremnrarrssrnsassaissstsansassssesssssnonssonts sossasnsserastnast sabons 10

TORAIES......ccecererrncermeecarrasresnrrnsrssnrs snrssnresnassssnessnaes 42

*¢ En Bellas Artes y Artes Industriales, en las 5 pensiones, esti comprendido el
grupo de la Escuela de Cerimica de Madrid y en las 13 de Pedagogia, tres grupos de
Maestros ¢ Inspectores de Primera Ensefanza,

Cir. Memoria de 1a JAE correspondiente a los cursos 1924-1925 y 1925-1926. Pu-
- blicaciones de la JAE, Madrid 1927, p. 16.
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Ano 1927

Derecho ....ovveurnenes R
Medicina, Higiene y Veterinaria........oecovcrvecinonsammecnrenssecesees 1
Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales .....ooceeeeiireeeriicnmesiiernees
Ingenieria y Ensefianzas Técnicas .....coveenveeiicrveniserneenneisnconsnns
Sociologia, Economia y Hacienda .........euvcicvenriinmecinscrcsscnrens
Bellas Artes y Artes Industriales .......ccoooeeveomrecrrccceeniiinennee. 1
Filosofia y PSIcologia....ccieivrcimniineineinicerinsiinsssmssssessneessensens
Historia y Geografia........ccciiviiviniimeiisiiienninnsnisnsisesssesseasaressees
Pedagogia ...t e e s
Literatura y Filologia......cccccciniiniinninenienres s
COMETCIO 1eiievarirssnecssessasssasrarmmresssrnnasssasnrasnnsasssrnansrssossars sosmnssns

P bed = i bk ek o D Gy A

OIS ..ttt eereer e enn s

A
&

DISTRIBUCION DE PENSIONES POR MATERIAS.
CONSIDERACIONES PREVIAS

Siguiendo el mismo criterio que en las solicitudes, presentamos
una serie de tablas que resumen las pensiones concedidas por la Jun-
ta. Estas tablas se han elaborado partiendo de 1a distribucion de pen-
siones por materias o temas de estudio. En ellas podra observarse,
el nimero de pensionados por afios, los porcentajes de pensiones en
las distintas materias y afios, el porcentaje anual de Pedagogia en re-
lacion a otras materias, etc. Recordemos que, segin dijimos al co-
menzar el capitulo, las pensiones concedidas por 1a Junta, no coin-
ciden con las pensiones disfrutadas. Razones de ripo personal o ad-
ministrativo hicieron que algunos de los seleccionados no Hegaran a
disfrutar de ellas. Este hecho lo hemos comprobado en nuestro tra-
bajo, en lo referente a las pensiones en educacion. En el Indice se ha
elaborado un repertoric de personas que fueron pensionadas en Pe-
dagogia y disfrutaron de la pensién y de seleccionadas y propuestas
por la Junta para Pedagogia también, pero que no llegaron a reali-
zar el viaje.

En las tablas que presentamos, se omiten estas matizaciones y se
exponen, lnicamente, los datos publicados por la Junta. A ellos nos
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limitaremos para indicar relaciones, sacar conclusiones, etc. Cono-
cer las pensiones reales que hubo, es decir, cudntas personas salie-
ron al extranjero y diferenciarlas de las oficiales que se quedaron so-
bre el papel, serd posible cuando se cuente con estudios sobre pen-
siones en €} resto de las disciplinas como ya quedé dicho al comen-
zar ¢l capitulo.

No obstante, a través de las cifras reflejadas en las tablas, puede
intuirse la ingente labor de la JAE en materia de pensiones.

Las iniciales que aparecen en la distribucién por materias (ta-
bla 10), corresponde a los siguientes contenidos, paralelamente a lo
que se dijo en el apartado de «solicitudes».

D = Derecho.

M = Medicina, Higiene, Veterinaria y Farmacia.
C = Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales.

1 = Ingenieria y Ensenanzas técnicas.

S = Sociologia, Economia y Hacienda.

A = Bellas Artes, Artes Industriales y Arquitectura,
F = Filosofia y Psicologia.

H = Historia y Geografia.

P = Pedagogia.

L = Literatura y Filologia.

Co = Comercio y varios.

El criterio seguido en la agrupacién de las materias ha sido el de
unificar y no multiplicar innecesariamente aquellas materias que re-
presentan escasas pensiones y que, por otra parte, sélo en determi-
nados afos estin especificadas por la propia Junta.

POLITICA DE LA JUNTA EN MATERIA DE PENSIONES

Con la precariedad de los datos manejados, pasamos a resumir,
lo que puede considerarse una aproximacién a la politica de la jun-
ta en materia de pensiones.

En la tabla 10 se presentan las pensiones, distribuidas por mate-
rias, siguiendo ¢l mismo esquema que en las solicitudes de pension.
En la tabla 11 se han recogido el nimero de solicitudes (S) y el de
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pensiones (P), en las distintas materias. En la tabla 12, se han refle-
jado los porcentajes por temas de estudio.

He aqui algunas de las principales lineas de la politica de pen-
siones, reflejadas en esas cifras:

1.© El porcentaje medio entre pensiones concedidas y pensiones
solicitadas fue del 18,2 por 100. Quiere esto decir que sdlo una quin-
ta parte de solicitudes fueron atendidas por la Junta. Si este porcen-
taje {correspondiente a los anos 1910-1927) se compara con el ob-
tenido en la tabla 13 (correspondiente a los anos 1907-1934) no va-
ria excesivamente, pues ¢l resultado es de 19,6 por 100. Una ten-
dencia general en la politica de pensiones de la Junta fue, pues, el
haber atendido positivamente una quinta parte de solicitudes.

2. El porcentaje de solicitudes atendidas por la JAE dependic
de muiltiples factores, en muchos casos no atribuibles a la Junta, des-
de la considerable variacién que experimentd de unos afos a otros.
Un factor externo —quiza el de mas peso para la denegacion de pen-
siones— fue el presupuesto del Ministerio de Instruccion Piblica, a
su vez dependiente de los presupuesros generales del Estado,

3.» Como el intervalo de los porcentajes anuales es muy amplio
(desde cero en 1907, o si se quiere desde cinco en 1914 —puesto
que 1907 fue un ano atipico— a 43,2 en 1928), puede afirmarse que
la concesion de pensiones no respondio a un criterio de proporcio-
nalidad fija, ni siquiera en periodos de la vida de 1a Junta que tuvie-
ron mayor unidad de funcionamiento.

En todas las etapas de su historia hay afios de muy bajo porcen-
taje (1914, 1919, 1923, por ejemplo) asi como otros en los que el
porcentaje es muy alto (1912, 1921, 1924, por ejemplo).

4,* Hubo dificultades, o falta de sensibilidad por parte de la
JAE, para elaborar estadisticas de pensiones por materias. No es ex-
plicable que la Junta suspendiera en sus Memorias la publicactén de
estadisticas de pensiones por temas, durante los anos 1928-1934.
Desconocemos coémo, siendo tan escrupulosa al publicar —por te-
mas ¥ por Centros de procedencia— las solicitudes de pensién, no
fuera lo mismo a la hora de publicar las concesiones. ;Por qué no
mantuvo esa actitud? A nuestro modo de ver, es mas imporrante el
namero de pensiones concedidas que el de solicitudes recibidas. ;Por
qué esta omision? Pudo deberse a dificultades de personal adminis-
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trativo encargado de hacer esa labor. No hemos encontrado, a lo lai-
go de la lectura de los 13 tomos de sus Memorias, razén alguna,
pero nos resistimos a pensar en una actitud de negligencia.

Un Organismo, que no regated esfuerzos por presentar cada afio
(1907-1934) la estadistica de los totales de solicitudes y concesio-
nes, que tampoco renuncié a publicar la distribucion de pensiones
pot temas (1910-1928), que desde 1910 a 1934 habia publicado tam-
bién las solicitudes por temas y por Centros y, dentro de ellos si los
solicitantes pertenecian al personal docente o no-docente, es decir,
«profesores» 0 «no-profesores»; un Organismo que, incluso en al-
gunos anos, habia especificado esta distribucién por convocatorias,
inexplicablemente, a la hora de publicar las pensiones concedidas no
hizo ningan afo estadisticas de distribucién por Centros ¢ hizo in-
completa la de distribucidn por materias (ni siquiera en [os anos que
habia publicado las solicitudes, lo hace de las concesiones). No se en-
tiende que no mantuviera la misma informacién en las pensiones con-
cedidas que en las solicitudes recibidas.

5.* La relacién solicitudes-pensiones fue también desigual en
cada materia. Es decir, la amplitud del intervalo de porcentajes que
se observa en los totales (tabla 12), se repite en cada materia. Por
ejemplo, Derecho oscild entre ¢l 0 por 100 en 1917 6 1919 y el 62,5
por 100 en 1926, Medicina del 5,5 por 100 en 1923 al 47 por 100
en 1918, Otro tanto puede decirse de Ingenieria, Ciencias, Histo-
ria, etc. La tendencia a una proporcionalidad fija no se observa ni
en periodos concretos de la historia de la JAE ni en materias especifi-
cas.

6. La Pedagogia, en la politica general de pensiones, ocupa un
lugar privilegiado en cuanto a presupuesto. Pero a este tema vamos
a dedicar un nuevo apartado.

7.* La proporcion entre solicitudes y pensiones obtenidas fue
muy distinta para las diversas materias. Esto explica el que algunas
de ellas {por ejemplo, la Pedagogia} ocupe el primer lugar en cuanto
a nimero de solicitudes y pensiones, pero pase al séptimo lugar al
aplicar porcentajes. Igual puede decirse de la Filosofta {iiltimo en ni-
mero y sexto en proporcionalidad) o Comercio (octavo en nimero
de pensiones y segundo en porcentaje).

8.* Concluyendo. Mds que a unos criterios fijos, la politica de
la Junta en materia de pensiones, respondid a estas lineas generales:
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Tabla 13
TOTAL DE SOLICITU_DES Y [_)E PENSIONES CONCEDIDAS
POR ANOS (ANOS 1907-1934)

Pensiones

Aros Solicitudes concedidas Porcentajes
1907 206 0 0
1908 134 52 38,8
1909 74 36 48,6
1910 359 70 19,5
1911 455 110 24,2
1912 468 127 27,1
1913 609 110 18
1914 553 28 5
1915 224 20 8,9
1916 149 a5 20,7
1917 174 22 12,6
1918 110 25 22,7
1919 267 10 17
1920 257 55 28,4
1921 363 110 30,3
1922 371 76 19.4
1923 270 9 : 3,3
1924 204 57 27,9
1925 256 46 17,9
1926 187 42 22,5
1927 236 56 23.7
1928 18 51 432
1929 240 37 15,4
1930 258 635 25,2
1931 253 62 24,5
1932 291 9% 31,5
1933 416 BB 211
1934 592 99 16,7
Totales 8.114 1.594 19,6

Fuente: Memarias de la JAE. Elaboracién Propia,

a) Espiritu siempre amplio, exento de rigideces y burocratismos,
que se mantuvo a lo largo de los anos.
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b) Adaptacién al mayor o menor presupuesto de que disponia
para becas.

¢) La concesién de pensiones a personas de prestigio profesio-
nal suficiente porque, presumiblemente, aprovecharian mejor su
tiempa en el extranjero.

d) Atencion a temas que respondieran a las necesidades del pais
en cada momento.

e} Subordinacion a los avatares administrativos (recpérdese, en-
tre otros, los anos 1922-1928 cuando las pensiones de las Faculta-
des pasaron a la Universidad).

f} Apoyo a temas de investigacion, de especial interés y actuali-
dad.

g) Defensa de libertad de las Comisiones, encargadas de avalar
las solicitudes para ser seleccionadas.

h) Creacién de un ambiente general de renovacion pedagdgica
fomentando —en determinados anos— pensiones en grupo.

i) Flexibilidad suficiente para ajustarse a los acontecimientos
politicos que, en los largos treinta afios de su historia, tuvo que so-
portar.

Todo ello hizo que, los criterios de la Junta, fueran distintos para
cada ano, segin se observa a la hora de conceder las pensiones.

En la rabla 12 puede comprobarse esta falta de unidad de crire-
rio en ios porcentajes de pensiones. Ni se mantiene la proporcidon en
cada materia a lo largo de los afios, ni tampoco se aplica el mismo
porcentaje en cada ano para rodas las materias. Si a esto s¢ afiade
el hecho de que, por error, en algunas materias aparecen mds pen-
siones que solicitudes {cosa absolutamente imposible, pues mal po-
dia la Junta conceder pensiones no solicitadas) este error puede fal-
sear considerablemente los datos, tanto en términos absolutos como
relativos o de porcentaje. Por ejemplo, en Ciencias, en 1926, las pen-
siones fueron ocho y las solicitudes cinco (el porcentaje seria del 160
por 100} y en la misma materia, afio 1927, las pensiones fueron nue-
ve v las solicitudes tres (300 por 100 de porcentaje). En Comercio,
también en 1926, fueron 10 las pensiones y dos las solicitudes (500
por 100 en términos de porcentaje). Nada de ello es posibie y, repe-
timos, puede falsear la distribucion, el orden que se ha hecho por ma-
terias y en general los datos. En la tabla 12, estos datos van senala-
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dos con una interrogacion (?) queriendo indicar la falsedad de ese
dato.

LAS PENSIONES EN PEDAGOGIA DENTRO DEL CONJUNTO
DE PENSIONES

Para estudiar el tema que nos ocupa, las pensiones en Pedagogia
dentro del total de pensiones concedidas por la Junta, se ha presen-
tado la tabla 14 en la que se recogen estas cifras:

— Solicitudes anuales en Pedagogia (SP).
— Concesiones de pensiones por afios (CP),
— Porcentaje entre (SP) y (CP).

— Total de solicitudes por anos (T8S).

— Total de pensiones por afios (TP),

— Porcentaje entre (TS) y (TP).

Todas estas cifras siguen reduciéndose a los afios 1910-1927.

Esta tabla, aunque no afiade nada nuevo a las anteniores, quiere
destacar ¢l nimero de pensiones en Pedagogia a lo largo de los afios
estudiados, tanto en términos absolutos como relativos o de porcen-
taje.

Entendemos que estas cifras, reflejadas en la tabla 14, junto a
otras que seguirin a continuacidon, ayudan a situar a la Pedagogia
en ¢l conjunto de las pensiones, tanto en relacidn a los totales como
a otras materias: Medicina, Ingenieria, Bellas Artes, Filosofia, Lite-
ratura, Comercio, etc,

He aqui algunas conclusiones a las que nos llevan las cifras mane-
jadas.

1. El porcentaje del total de pensiones es del 18,2 por 100 mien-
tras que en Pedagogia es del 13,4 por 100. Esto quiere decir que estd
mds de cuatro puntos por debajo del general. El hecho podria no ser
significativo, si a lo largo de los anos el porcentaje en Pedagogia fue-
ra superior al general, dado que ¢l no darse en 1916, 1917 y 1918,
ninguna pension en Pedagogia, incide en ese bajo 13,4 por 100 total
de esa materia. Pero no es asi. Tampoco en los afios 1913-1920,
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Tabla 14
SOLICITUDES Y PENSIONES CONCEDIDAS EN PEDAGOGIA.
PORCENTAJES. TOTALES DE SOLICITUDES
Y DE CONCESIONES. PORCENTA]JES. (ANOS 1910-1927)

Arias b o CP % TS TP %
1910 55 11 20 359 70 19,5
1911 64 19 29,7 455 110 24,2
1912 133 43 32.3 468 127 27,1
1913 197 14 7.1 609 110 18
1914 215 1 0.5 553 28 5
1915 51 1 2 244 20 8,9
1916 18 — 0 169 35 20,7
1917 30 — 0 174 22 12,6
1918 i5 — 0 110 25 22,7
1919 61 2 3,3 267 10 3,7
1920 46 9 19,6 257 55 284
1921 199 75 37.7 363 110 30,3
1922 222 30 13,5 371 76 194
1923 142 7 4,9 270 9 3
1924 86 9 10,5 204 57 27.9
1925 93 13 14 256 46 17,9
1926 g1 1 1,2 187 42 22,5
1927 48 1 21 236 56 237
Totales....ccveeerrmrenes 1.756 236 13,4 5532 1008 18,2

SP = Solicitudes en Pedagogia.

CP = Concesiones de pensiones en Pedagogia,

% = Porcentaje entre SP y CP.

TS5 = Tortal de solicitudes (de todas las materias).

TP = Total de concesiones de pensiones {de todas las marenas).
% = Porcentaje entre TS y TP.

Fuente: Memorias de la JAE. Elaboracién propia.

91



Teresa Marin Eced

1922 y 1924-1927, el porcentaje de pensiones para Pedagogia es ma-
yor que el porcentaje del total 18,2 por 100.

Una primera conclusién, pues, en lo referente a pensiones en Pe-
dagogia es que el porcentaje entre solicitudes y concesiones de pen-
sion es bajo. '

2. Si se observan los datos presentados, puede verse también
que, ¢l rtimero de pensiones en Pedagogia es el mayor en términos
absolutos. El mimero de pensiones concedidas por la JAE, en orden
decreciente y en términos absolutos —insistimos—, es por materias
el que aparece en la tabla 15 y en ella puede observarse la afirma-
cién hecha,

Tabla 15
NUMERQ DE PENSIONES POR MATERIAS, CONCEDIDAS
POR LA JUNTA, Y ORDENADAS DE MAYOR A MENOR

Materias Pemsiones
Pegagogia ... s e 236
Medicina, Higiene, Veterinaria y Farmacia ......cocvecennnansnsane 178
Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales........oocvecnncsnnnicnsnnens 143
Bellas Artes y Artes Industriales.......ccuusivvinsssnvsnsnsssrersannsrsnes 96
Sociologia, Economia y Hacienda ......coveeeriiemicirnnincnnnens 86
DErBCRO.cicci e ccrtrre s srrr s e nr s rea s s s eas 77
Geografia € HiStoma.....oevcnnec e imnmscsnnss s smsmseserinsons 65
COMEITIO c1errernarvesrasnssress snssnas sesnassssnsss snss sassse snassenmnarennnnas anss 46
Literatira ¥ Filologia.....ererecersrmemsninsronssrmeessresenninsosssansras 38
INEERICTTA..eeeee e rer et s s bbb s s bttt 28
Filosofia ¥ PSicOlOgIa....ccc.ovenieirieemrncenssnransrsssssnsnssrssansernanenes 15

Si estas cifras se comparan con las solicitudes en las diversas ma-
terias, pucde observarse también que la Pedagogia se¢ mantiene en el
primer lugar y que contabiliza doble nimero {(1.756) que la materia
inmediatamente inferior a ella {Artes, 741).

Es interesante senalar la semejanza en cuanto a orden, de mayor
a menor, tanto si se utilizan los datos de solicitudes durante los anos
1910-1927 (tabla 16), como si se utilizan los de 1910-1934 (tabla 7).
Parece ser que la proporcién de personas interesadas por los distin-
tos temas se mantuvo a lo largo de los afios. Véase, en pdginas an-

92



La renovacion pedagogica en Espafia (1907-1936)

teriores de este mismo capitulo, las solicitudes en las distintas mate-
tias. El orden decreciente era semejante .

3. Comparando el niimero de pensiones con el de solicitudes,
la Pedagogia se mantiene en el primer lugar. Las demds materias,
por el contrario, cambian {excepto Filosofia que sigue ocupando ¢l
tltimo puesto). La razdn pudiera ser que el nimero de solicitudes
para temas educativos fue tan alto (1.756) y tan distante respecto a
las demas materias que la Pedagogia siguié manteniendo el primer
puesto, también en las pensiones, aunque como se verd inmediata-
mente perdié ese puesto en términos porcentuales. La tabla 16 refle-
ja las cifras que estamos comentando.

Como puede observarse, solamente Pedagogia y Filosofiza man-
tienen el primero y dltimo lugar, respectivamente, tanto en pensio-
nes como en solicitudes.

4. Sin embargo, cuando se pasa de términos absoluros a térmi-
nos relativos, el lugar de orden de las distintas materias, especial-
mente la que nos ocupa, cambia considerablemente porque el por-
centaje solicitudes-concesiones es mayor en casi todas las materias

! Comparapdo el pimero de solicitudes, ordenadas de mayor a menor, segiin s
utilicen los afios 1910-1934 o los afios 1910-1927, ge observa que hay una rendencia
a ocupar las marerias ¢l mismo lugar o con muy poca varacion:

Sabcitude Sobiritudes
1910-1934 1910-1927
1. Pedagogia.......ccommrirmmsinsnssesssnseiniscnines ldem
2. Medicina.......coomrirrvsmrssniesresesssreneionennas Artes
3. AR ... Medicina
5. Derecho ..o Ingenieria
6. Filologia y Literatura.......ccccicneicneene Idem
7. Ingenieria.... rervemmsrersnsserennenennne LJe0EChO
8. Geografia e Hlstorla ............................ Sodologla
9, S:xlolugia ............ b Geogratia ¢ Historia
10. COMEICIO o..ccrsererirareemrcsmarinisrensmseserareane 1AEM
11, Filosofia ... Idem

Coma puede observarse, en los lugares 1.°, 4.°, 6.5, 10.° y 11.° las materias se man-
tienen, y en los lugares 2.° y 3.°, 8.° y 9.° cambian pero no hactn sino perdet o ganar
un puesto. $6lo Derecho e Ingenier{a cambian 2 lugares respectivamente.
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Tabla 16
NUMERO DE SOLICITUDES Y DE PENSIONES,
ENTRE 1910-1927

Maxlerias Sokic. Materias Persiones
1, Pedagogia........conn. 1.756  Pedagogia .....cocvernrvennnne 236
2. AMES .recorrensrinens 741 Medicing ....ooonmreersrronnns 178
3. Medicina.....ccoeeen. 695 Clencias....ccermmsrereeerrssans 143
4, Ciencias .ooereennees 421  AMES..cicceieeccirrereineennn—. 96
5. Ingenieros ......c.uin 381 Sociologia.....ccomerriemrnnees B6
6. Literatura....c.cooreens 343  Derecho..cvrviicernricsanrnn. 77
7. Derecho ..o, 339 GrlreH e 65
8. Sodologia ............. 278 Comercio......cerresservonns 46
9. GleHo . 210  Literatura ..coeeceeeeeeersnees 38
10. Comercio ...ocuvenenne 137  Ingenieria.....c.ccocurnerinanne 28
11. Filosofia....coorruneers 97  Filosofia....vmnniieninie 15

que en Pedagogia, y ello le hace situarse en el séptimo lugar. Este he-
cho nos lleva a la siguiente consideracién: la Junta no debié conce-
der las pensiones en proporcién al nimero de solicitudes pues, en
este caso, la Pedagogia seguiria ocupando el primer lugar y no ¢s asi.
El orden cambia radicalmente, excepto Literatura e Ingenieria que,
tanto en términos absolutos como relativos, siguen ocupando los 1l-
timos lugares (9.° y 10.° respectivamente),

He aqui, por orden decreciente, en términos de porcentajes, la
distribucién de las pensiones por materias (tabla 17). Obsérvese
c6mo la Pedagogia pasa del primer lugar en la (tabla 16), tanto en
solicitudes como en concesiones, al lugar séptimo, y Comercio sube
los mismos puestos que baja la Pedagogia.

¢Cémo puede interpretarse esta ordenacién porcentual por lo que
a Pedagogia se refiere?

Varias pueden ser las respuestas a esta pregunta:

a) La Junta concedia mayor nimero de pensiones, porcentua-
les, a las matenas que creia de mas interés.

b) Fomentaba las pensiones en algunas materias poco solicita-
das para estimular que se solicitasen, como podiz ser el caso de Co-

94



La renovacién pedagégica en Espaifia (1907-1936)

: Tabla 17
PORCENTAJES DE PENSIONES CONCEDIDAS
EN LAS DISTINTAS MATERIAS Y ORDENADAS DE MAYOR

A MENOR (1910-1927)
Materias %
1. CIENCIAS «oovrrvicerrinnrmresasornsarannsssssrimsrsanssinssassasnssssrsnorannns 139
2. COMELCIO oo reeeeecieer e ncennennttne s nsesranasenintrmrasnnrans 33,5
3. Sociologia, Economia y Hacienda........coceormnvsnsusvernsnnes 30,9
4. Geografia e HiStoria ....cemecocn s ieeeesananns 30,9
5. Medicina, Higiene, Veterinaria y Farmacia .....cccovueene 25,6
6, Derecho ...ccvvrerincririrsrrrinnsmssrsrermnresrroasssserasressassassansens 22,7
7. Filosoffa y PSICOIORIA ....euveeemerceceieeeerentemras e steesrrenens " 154
B PedaORIA.rrrovvrereeesseemmasmeeserssssssonsesessseessresemmessrmssssssines 13,4
9. Bellas Artes y Arres Industriales ........ccoornarrnrreenananne 12,9
10, LEEraturad s s 11,0
11, INEENIETIA ....eeirerrecrnrssrississsnsrassansrsrsensseassssasanssnsssssssnnns 7.3

mercio, que ocupa el décimo lugar en solicitudes y el segundo en pen-
siones.

¢} Las Comisiones que concedian las pensiones eran de crite-
rios distintos. Unas fueron mds exigentes que otras y ello pudo in-
fluir en 1a proporcionalidad solicitudes-pensiones de las diversas ma-
terias,

d) La Junta pudo también, para evitar una desviacién excesiva .
hacia una sola materia, aplicar un porcentaje menor a Pedagogia
pues, con tan gran namero de solicitudes, si hubiera aplicado un por-
centaje alto, ella sélo habria agotado casi la totalidad del presupues-
to de pensiones.

e) Los solicitantes en Pedagogia, tenian una deficiente prepara-
cion, puesto que muchos de ellos —incluso— pedian ir en grupo, y
este fenoémeno pudo llevar a la Junta a desestimar gran niimero de
peticiones de maestros o de otras profesiones que querian salir al ex-
tranjero sin un trabajo de suficiente calidad.

Estas interpretaciones no pueden darse como definitivas, como
tampoco es definitivo el orden presentado. Segiin se ha dicho repe-
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tidamente a lo largo de este capitulo, las dfras se han elaborado en
base a dieciocho afios (1910-1927) sobre treinta (1907-1936) de fun-
cionamiento de la JAE. Y si, en porcentajes totales, se pasé del 18,2
por 100 (tabla 12) al 19,5 por 100 {tabla 13, donde se han maneja-
do datos de 1907-1934), también los porcentajes por materias po-
drian cambiar contando con mayor nimero de datos.

PRECISIONES SOBRE LAS PENSIONES EN PEDAGOGIA

Resumiendo lo expuesto hasta aqui, con las matizaciones apun-
tadas, las conclusiones provisionales a las que se puede llegar res-
pecto a las pensiones para Pedagogia en el conjunto de pensiones
pueden ser las siguientes.

A} En términos absolutos, el nimero de pensiones en Pedago-
gia va a la cabeza respecto a las demis materias.

B) No todos los anos fue la Pedagogia la que ocup6 el primer
lugar, Sélo se mantuvo a la cabeza en 1911-1913, 1921-1923 y 1925,
El afio 1923 es especialmente significativo en este sentido. La Junta
no concedid ninguna pensién en las ocho materias siguientes: Dere-
cho, Ciencias, Ingenieria, Sociologia, Artes, Filosofia, Literatura y
Comercio, Sélo concedié una en Medicina y otra en Geografia ¢ His-
toria. Las siete restantes, hasta las nueve del total, fueron para Pe-
dagogia. Claro estd que 1923 fue un afio especial, comenzé la Dic-
tadura —con las dificultades propias de este régimen para la Jun-
ta— y, como ya se apuntd, la Universidad siguié asumiendo el asun-
to de becas procedentes de Facultades, segiin se habia comenzado a
hacer el afio anterior.

C} En términos relativos respecto a las solidtudes, las pensio-
nes en Pedagogia se sitdan en uno de los dltimos puestos: el séptimo
lugar sobre 11 materias {tabla 17),

D) Tomando como punto de referencia el tanto por ciento de
los totales entre solidtudes y pensiones (18,2 por 100), la Junta con-
cedié para Pedagogia esa proporcién o una mayor, solamente du-
rante cinco afios (1910-1912, 1920 y 1921). En los trece afios res-
tantes, la proporcién solicitudes-pensiones en Pedagogia, se situd
bastante por debajo de ese 18,2 por 100 (tabla 14). Este bajo por-
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centaje es especialmente significativo si s¢ tiene en cuenta que, de
1922 a 1928, las pensiones de las Facultades no las concedia la Jun-
ta, Con este factor incluido, los porcentajes de pensiones en Cien-
cias, Medicina, Derecho y Filosofia se sinian muy por encima de los
de Pedagogia.

E) La provisionalidad de estas conclusiones es mayor en Peda-
gOgia que en otras materias, pues s¢ registré un incremento de pen-
siones para temas educativos durante 1928-1934 (véase tabla 4), es-
pecialmente 1933 y 1934. El afio 1934 fue el de mayor niimero de
solicitudes en Pedagogia: 592. También 1935 fue elevado en nime-
ro de solidiades —502—, asi como 1936 que contabilizé otras 500
aproximadamente.

El alza de solicitudes en 1935 y 1936 fue grande porque la II Re-
piblica, para la renovacién educativa que se propuso llevar a cabo,
foment6 un deseo de mayor formacién pedagégica en los maestros,
que debian educar a las clases populares, y en los profesores de Es-
cuelas Normales, que debian contribuir a ofrecer un nuevo modelo
de maestro. También para la supresién de la Segunda Ensefanza, im-
partida por las 6rdenes religiosas, el Ministerio de Instruccién Pd-
blica de la Il Repiblica, realizé un gran esfuerzo en la formacién pe-
dagégica de sus profesores. Esto repercutia, sin duda, en el mimero
de pensiones que la Junta concedié a profesores de nivel primario y
secundario, a profesores de Normal y a Inspectores. Y, es de supo-
ner, que ¢l alza de solicitudes en Pedagogia —1928-1936— haria
cambiar el orden de pensiones, expuesto en la tabla 17. Pero lamen-
tablemente, no pueden exponerse las cifras exactas.

Prescindiendo de toda comparacion con otras materias: Medici-
na, Derecho, Artes, Ingenieria, etc., mds adelante se volverd a trarar
el tema de pensiones en Pedagogia para ver si esta tendencia al alza
en solicirudes de pension, que se registré en los tltimos afios de la
vida de la JAF, llevé consigo un aumento de pensiones o no.

F) La Junta, a lo largo de sus treinta afios de existencia, con-
cedid unas 1.700 pensiones (1.594, mds las concedidas en 1935 y
1936), con un promedio de 57 pensiones anuales. Aqui se contabi-
lizan las cifras aproximadas de 1908-1936, no publicadas.

Si se exceprian los afios, que por diversas razones registraron un
niimero bajo de concesiones (como por ¢jemplo los afios de guerra
—1914-1919-—y el afio en que triunfé la Dictadura de Primo de Ri-
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vera —1923—) en ¢l resto de la historia de la JAE se observa en ella
un ritmo firme, continuo y perseverante, que arroja un promedio de
70 pensiones anuales contabilizando, insistimos, desde 1908 a 1936.

Comparado este promedio con los que cada afo salian al extran-
jero para estudiar Pedagogia, puede afirmarse que, aproximadamen-
te, la tercera parte del total de pensionados, viajaban para poder re-
novar la educacidn espanola; es decir, unas veintidés personas de las
70 que eran favorecidas anualmente con una pensién, lo fueron para
estudiar Pedagogia.

REFLEXIONES EN CUANTO A SEXO, PROCEDENCIA, CLASE
SOCIAL DE LOS PENSIONADOS Y PAISES VISTADOS
POR ELLOS

A} Sexo

Por lo que se refiere al sexo, la Junta concedié, de las 1.700 pen-
siones, unas 200 a mujeres. Quiere decir esto que por cada nueve
hombres que salian al extranjero salia una mujer.

Esta relacién de nueve a uno es reflejo, sin duda, de las caracte-
risticas socioculturales del momento. Algunos datos significativos,
que demuestran la situacién discriminatoria de la mujer pueden ser
por ejemplo, c6mo en las Escuelas Primarias, donde se daba el nive]
menos discriminativo, se observa una asistencia del 55 por 100 de
escolarizacion de nifios, frente a un 45 por 100 de nifias. En la pro-
fesion de Maestro Primario, que también era la profesién mis dis-
criminada, la relacién maestro-maestra en los afios que nos ocupan,
es del 66 por 100 de maestros frente al 34 por 100 de maestras en
Espana. Si se asciende en la escala de profesionales de mayor consi-
deracién social, la diferencia hombre-mujer es tal, que la mujer ni
aparece en ellas. Es el caso de Medicina, Veterinaria, Ingenieria Su-
perior, Arquitectura, etc. 32,

De las pensiones concedidas a mujeres por la JAE, mds de un 90
por 100 lo fueron para temas educativos y dentro de éstos, en la mo-

32 Cfr. Cossio, M. B. La ensedianza primaria en Espafia. R. Rojas, Madrid, s/a.
{2.* edicion renovada por L. Luzuriaga). Véase asimismo Martiner Cuadrado, M. La
burguesia conservadora (1874-1931). Alianza Ed. 1979 (5. edicién), pp. 216-268.
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dalidad de «pensiones en grupo», Tanto maestras como inspectoras
salian al extranjero (a Francia, Bélgica y Suiza fundamentalmente),
bajo la direccién de alguna persona preparada. Todo ello nos lleva
a las conclusiones siguientes:

1. Baja afluencia de la mujer en general,

2. La mayor cantidad de pensionadas se registra en Pedagogia
¥, dentro de esta materia, en la modalidad de «pensiones en grupo».

3. Nula presencia de la mujer en materias como Medicina, In-
genieria o Arquitectura, consideradas profesiones de hombres.

B} Lugar de procedencia

Hay un hecho significativo y digno de resaltarse: el lugar de pro-
cedencia de los pensionados.

1. Una gran parte de ellos —mds de la mitad— procedian de.
Madrid y luego, en orden decreciente, de Barcelona, Oviedo, Leén,
Valladolid, Valencia, Zaragoza y Granada. Es decir, casi todos ellos
vivian en capitales, cabezas de distrito universitario.

2. Por otra parte, mas del 90 por 100 de pensionados eran, en
general, de origen urbano. Este fenémeno también se observa en los
pensionados en Pedagogia, aunque en menor porcentaje. El hecho
de vivir en Madrid, cerca de la Junta, €l disponer de mayores posi-
bilidades de acceso a los Centros de cultura, cabezas de distrito uni-
versitano, ciudades, fue un factor determinante en la obtencién de
becas.

3. Sin embargo, los pensionados en Pedagogiz con respecto a
los demds pensionados, son los que representan mayor niimero de
origen rural. Es logico, porque los grupos de maestros que constitu-
yen un fuerte nimero de pensionados en esta materia, eran en su ma-
yor parte maestros rurales. En consecuencia, puede decirse que, en
educacién, fue donde la Junta menos limit6 su intencién de legar a
todos los rincones de la geografia nacional. En el resto de los pen-
sionados, el centralismo de Madrid y el de los distritos universita-
rios, se observa en mucha mayor medida. Por ejemplo, en Medicina,
Farmacia, Bellas Artes, Comercio, etc., el reclutamiento de pensio-
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nados es clara y altamente urbano {mis del 90 por 100) y, concre-
tamente, de capitales donde habia Universidad.

Baste en este capitulo situar, en lineas generales, a los pensiona-
dos en Pedagogia dentro del conjunto de los pensionados. Volvere-
mos a ello, con mds detalle, en el capitulo 2. Alli podrd observarse,
el nimero que procedia de cada Regién anton6mica,

C) Nivel econdémico de los pensionados

Intimamente relacionado con el lugar de procedencia estd el ni-
vel econémico de los pensionados.

1. El porcentaje mis alto se registra en personas de clase alta
y media. Fueron médicos, juristas, especialistas en diversas cencias,
literatos, ingenieros, etc., los que recibieron pensién de la Junta en
mds de un 90 por 100. Por tanto titulados superiores.

2. Enel plano de profesiones medias, como podrian ser los pen-
sionados en educacion, abundaron mis los Catedraticos de Escuelas
Normales e Inspectores que los Maestros. Por tanto, aunque los Pro-
fesores de Escuelas Normales y los Inspectores no eran Licenciados,
pues recibian su titulo en la Escuela Superior del Magisterio, esta Es-
cuela se nutria —como las Universidades— de clases medias y me-
dias-altas *.

3. El ndimero de maestros, provenientes de medios rurales, con
pocas posibilidades econ6micas y que se situarian por tanto en una
clase social media-baja o baja, representa un nimero insignificante
en el total de los pensionados, pues no llegan al 7 por 100,

En este sentido, y a la vista de los datos que hemos manejado en
las Memorias de la Junta, no parece que ofrezca la menor duda de

3% Cir. Ferrer, C. y Maura, S. Una Institucidn docente espafiols. La Escuela de
Estudios Superiores del Magisterio {1909-1932). Madrid, 1973, pp. 181-339,

A titulo de ejemplo, vamos a transcribir unas palabras sobre Zulueta: «El padre
estaba relagonado con lo max pudiente de la Banca barcelonesa, ¥ mantuvo hasra su
muerte la linea y nivel de su casa entre los que pertenecian a la més alta burguesia».
{Eduardo Marquina. Digs de infanda y de adolescencia. Memorias del dltimo tercio
del siglo XIX. Juventud, S.A. Barcelona, 1964, p. 344.) Y, siguiendo en la misma fa-
milia, Zulueta se casd con Amparo Cebriin y Juliin Besteiro con Dolares Cebrin.
Los cuatro {L. de Zulueta, las dos hermanas Cebridn y |, Besteirp), fueron pensiona-
dos.

100



La renovacién pedagégica en Espaiia {1907-1936)

que este Organismo prefirié un personal preparado para aprovecha

mejor su estancia en el extranjero. Y ya se sabe que el personal pre

parado era el universitario, residente en las ciudades y de origen so-
cial alto, Prefirié la Junta la eficacia a la expansién de la cultura. Pre-
firi6 profesionales ya preparados, que aprovecharan el dinero que se
les concedia en las becas, que profesionales sin preparacién y que tu-
vieran la opormnidad de adquirirla, $6lo las pensiones en grupo se
salieron de esta norma, pero representaron un minimo porcentaje
tanto én nimero como en afos. No todos los afios se concedieron
estas pensiones en grupo, sélo en 1911, 1912, 1913, 1921, 1924 y
1925 se concedieron.

D) Paises a los que acudieron los pensionados

En cuanto a paises donde estudiaron los pensionados, el orden
general de preferencia y el que se presenté en Pedagogia, no coinci-
de totalmente, como puede observarse en la tabla nimero 18. En
ella se recogen, por orden decreciente, los paises que tuvieron mayor
demanda de pensionados.

Tabla 18
ORDENACION DE PAISES —DE MAYOR A MENOR
DEMANDA DE PENSIONADOS— EN TOTAL

Y EN PEDAGOGIA

Total Pedagogia
1.° Francia Francia
2° Alemania Bélgica
3. Suiza Suiza
4.° Bélgica Iralia
52 ltalia Inglarerra
6.° Inglaterra Alemania
7. Austria Holanda
8. EE.UL. EE. ULl
% Owos {minimo porcentaje) Austria
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El hecho de que las pensiones en Pedagogia fueran muy nume-
rosas y se dirigieran a Francia (a Bélgica y Suiza, en menor niimero)
con gran diferencia de otros paises, creemos que ha influido en la or-
denacién general por paises. Esta es la razén por la que Francia se
sitla a la cabeza y Bélgica y Suiza ocupen lugares privilegiados. Re-
cuérdese que los paises de lengua francesa ocupaban el primer pues-
to en cuanto a solicitudes (tabla nimero 9). Sin embargo, como la
Junta concedid, porcentualmente, un elevado mimero de pensiones
en Medicina y Derecho {tres de cada diez solicitudes frente a una
por cada diez en Pedagogia) se puede explicar que, en ¢l orden ge-
neral de pensiones, Alemania ocupe el segundo lugar. Este pais era,
en efecto, el mds cotizado para médicos y juristas.

Sobre todos estos extremos: temas, sexo, lugar de procedencia,
paises de mayor demanda, evolucién por afios, etc., volveremos a tra-
tar —de forma mais extensa— en el capitulo 2 de este trabajo, cifién-
donos al campo de la Pedagogia.
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Capitulo 2
ESTUDIO DE LOS BECADOS EN EDUCACION

A través de las relaciones de los pensionados con la JAE hemos
podido conocer, en primer lugar, los solicitantes que acudian a la
Junta para conseguir pension en el extranjero. En segundo lugar, la
valoracidn de los «curricula» por parte de la Comisién Ejecutiva en-
cargada de hacer las propuestas de pensién al Ministerio de Instruc-
cidén Piblica, es decir, el perfil profesional mas afin con la escala de
valores de la Junta. En tercer lugar, su politica en la distribucién del
presupuesto asignado al capitulo de pensionados: pensiones largas,
pensiones cortas, propuestas repetidas a favor de las mismas perso-
nas O propuestas nuevas a profesionales desconocidos, temas mds fo-
mentados por ella, etc. En cuarto lugar, las instituciones docentes de
donde provenian o con las que estaban relacionados la mayor parte
de los que fueron atendidos en sus peticiones, sobre todo aquellos
reiteradamente seleccionados por ella.

De estos puntos se tratard a lo largo del capitulo: evolucién del
niimero de pensionados por afos, sexo y profesion y lugar de proce-
dencia.

De cada uno de estos apartados presentaremos sendas tablas y
graficas para una mejor comprension.

EVOLUCION DEL NUMERO DE PENSIONADOS POR ANOS

La evolucién del mimero de pensionados en Pedagogia, a través
de los treinta afios de funcionamiento de la Junta, fue semejante a
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la evolucion general en otras materias: periodos de crecimiento en
las etapas de florecimiento y autonomia de la JAE (por ejemplo, en
¢l segundo periodo de su historia), y periodo de desaliento en los mo-
mentos dificiles para ella (Primera Guerra Mundial o golpe de Esta-
do del general Primo de Rivera).

En concreto, por lo que a nuestro tema se refiere, hay tres mo-
mentos a lo largo de fa historia de la JAE en los que se acumulan
mayor nuimero de pensiones. Son los afios 1911, 1912, 1921, 1924
y 1925, S6lo en estos cinco anos se contabilizaron 177 pensionados,
lo que supone un 43 por 100 del total. Por el contrario, hubo dos
momentos especialmente bajos: 1914-1919 y 1929, En algunos afos
el nimero de pensionados fue nulo {1915, 1917 y 1918) como pue-
de verse en la grifica nimero 1. Por iiltimo, hay afios de bajo ni-
mero, como 1909, 1923, 1926 y 1931 en los que no pasan de seis
pensionados por afo, y 1928, 1930 y 1933 en que no llegan a diez.

Estas cifras nos llevan a concluir que en los periodos en que la
Junta no tuvo especiales dificultades externas, la media de pensio-
nados por afo se situd en 25, mientras que durante las épocas en
las que, por miltiples causas no pudo cumplir su politica sobre pen-
siones, el nimero de personas que salieron al extranjero para estu-
diar temas educativos no llegd a cinco como media.

Resumiendo, durante algo mds de la mitad del tempo, quince
afnos, la Junta pudo cumplir su politica de pensiones y durante el res-
to del nempo, circunstancias vartas se lo impidieron.

DIFERENCIAS EN LAS CIFRAS SOBRE PENSIONADOS,
SEGUN LAS FUENTES

En la tabla 19 se ha recogido el nimero real de pensionados en
educacién. Y decimos real, porque la hemos elaborado con datos ob-
tenidos de todos y cada uno de los expedientes. 5i llamamos «cifras
oficiales» a las publicadas por la JAE en sus Memorias y «cifras rea-
les» a las que han resultado de la comprobacidon de aquéllas en los
expedientes de los pensionados, los nimeros resultantes son ligera-
mente diferentes.

Para mayor claridad, presentamos una nueva tabla ~la nime-
ro0 20— en la que se exponen unas y otras cifras. Los afios en los
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Tabla 19
PENSIONADOQS EN EDUCACION DE 1907 A 1936
Afos bl

1907 oerirecrremresrsisrerssssrass s snnaes 0
1908 ....cocorrrrerrrnssrernsarrmsnenrssarrnnees 22
190T ..o eeeereeemreeersssnenbeaansrnnes 5
1 2 1 14
) 27
) 47
B L 1 22
1914 . cvirivrrrrrnrrerrnesnssessnsponeevnasans 3
b5 e PP 0
0 2
B e 0
B 3 1 ST 0
191F e eriserrtarssrsssrrsansessnnn 1
1920 .. mmmreiirrrrreerssssrrrrsesrrnsenrvasanns 17
5 48
| 4 21
i A TP 5
1G24 .oeereerrrrererrevanessasnsensenssane 26
1925 rrvirerrrarerrrarerserassnras saranis 29
1926 ccriirmrrnrinnrarernen s e rana e een 6
0 R, 10
) 0% B
192 o iirerriirrntimnn e ppassanssssennannnans 3
1930 e meve eristerssee s ans 9
1 5 6
1 5 . 16
I B X U 7
1934...evvircvimressssssessnmssenneas 10
1935 1 cvrrvrrrerrrenerrrer snrescssaneeeannans 21
1936 .eeierieerrrremrreesssnensessssnnsons 25

TOUAlES vvvvvirssrrmsnrrrevansrrrsarenns 410

Fuente: Expedienres de los pensionadoes. Elaboracién
propia.
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Tabla 20
PENSIONADOS EN EDUCACION *
Astos Mm erpsguk:tes
1908 — 22
1909 — 5 -
1910 11 14
1911 19 27
1912 43 47
1913 14 22
1914 1 3
1915 1 )
1916 0 2
1917 0 )
1918 0 0
1919 2 1
1920 9 17
1921 75 48
1922 30 21
1923 7 M
1924 9 26
1925 13 29
1926 1 6
1927 1 10
1928 —_— B
1929 —_ 3
1930 — 9
1931 — &
1932 — 16
1933 —_— 7
1934 —_ 10
1935 —_ 21
1936 —_ 25
Totales 236 410

Fuente: Memorias de la JAE y expedientes de los pen-
sionados. Elaboracién propia.

1 Recuérdese que en el capitulo 1 s¢ dijo amo la JAE no publich pensiones con-
cedidas por materias mds que de 1910 a 1927 y sdlo de esos afios se han podido pre-
sentar «cifras oficiales». Las «cifras reales» corresponden a pensiones disfrutadas, que

aparecen en la 2.* columna de la tabla, .
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que la Junta no publicé datos sobre pensiones en educacion los he-
mos seialado con una raya (—).

Como puede observarse, la distribucién del nimero de pensio-
nados por afios no coincide, segin la fuente de donde procedan los
datos. Sin embargo, la diferencia total es poco significativa —noso-
tros bemos contabilizado 278 pensionados y la JAE 236 en el perio-
do 1910-1927—. Tampoco es significativa la tendencia; los anos de
alza (1910-1913, 1920-1922, 1924-1925) y los anos de baja
(1914-1919, 1923 y 1926), coinciden. Por otra parte, comparando
las cifras totales obtenidas del estudio minucioso de los expedientes
de los pensionados con las que presentamos en la tabla 14, el por-
centaje entre solicitudes-pensiones entre 1910 y 1927, varia poco
(pasa del 13,4 al 15,8). Puede decirse, por tanto, que las conclusio-
nes a las que se llegé en el capitulo 1, aunque provisionales, indica-
ban la tendencia general de la Junta en politica de pensiones y se si-
gue manteniendo la proporcién aproximada de una quinta parte de
pensiones en educacién en relacién con el total.

Sin embargo, hay algunas diferencias. Para interpretar esas dife-
rencias de cifras en la evolucién de las pensiones, tal y como aparece
en la tabla 20, podemos dar —entre otras— las siguientes razones.

1. Las altas y bajas en cualquier colectivo son naturales. Que
la Junta pensionara a una persona y que no pudiera realizar el viaje
—por razones voluntarias o involuntarias— entra dentro de lo nor-
mal, Y que, a (ltima hora, con la baja de un pensionado, fuera otro,
era practica habitual en ella. Incluso no era infrecuente repartir el
presupuesto de un pensionado entre dos. Esta amplitud y flexibili-
dad 2 la hora de distribuir las pensiones fue muy del estilo de la
JAE “.

2 Tanto Angeles Gasset como Dalores Ballesteros Usano, Julia Morros Sardi, José
Subiri y atras personas, con las que hemos tenido ocasién de conversar y que cono-
cieron de cerca el fundonamiento de la JAE, nos han dicho que Castillejo pedia, con
frecuencia, a los pensionados que podian pagarse parte de la pensién, que lo hicieran
para, con el dinero restante, poder ayudar a otra persona. Asi se duplicaron a veces
las becas. En las pensiones colectivas, el problema de distrutar o no la pensién, se com-
plicaba mds. Habia suplentes —por si fallaban los titulares—, pero a veces erao tan
a iltima hora la remuncia, que no daba tiempo a que el suplente pidiera los oportu-
nos permisos y la beca se quedaba desierta.

Clr., expedientes de los pensionados, especialmente los de las pensiones en grupo.
Archivo JAE.
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2. Nosotros hemos contabilizado las prérrogas de pension
como nuevas pensiones, puesto que se necesitaba para conseguirlas
los mismos requisitos (nueva instancia, plan de viaje, aval del o de
los ponentes, propuesta de la comision, etc.). No es seguro que la
Junta, al publicar las cifras de pensionados por afios, contabilizara
las prérrogas.

3. Los que disfrutaron de consideracién de pensionado, cree-
mos que no fueron contabilizados por la Junta en sus estadisticas °.
Nosotros, ciertamente, no lo hemos hecho. Exponemos en el Apén-
dice los repertorios de pensionados que disfrutaron pensién, de pen-
sionados seleccionados por la Junta, pero que no llegaron a utilizar-
las y de personas que obtuvieron la consideracién de pensionado. De
este ultimo colectivo se ha prescindido en el estudio que estamos ha-
ciendo.

4. Tampoco, como es natural, hemos recogido las personas se-
leccionadas por la Junta pero que, por circunstancias varias, no lle-
garon a disfrutar de las pensiones concedidas. Este grupo, recogido
también por nosotros en el capitulo 1, fue contabilizado por la Jun-
ta en sus Memorias y quizd sea una de las razones principales en la
diferencia de las cifras presentadas (mds de 60 pensiones concedidas
no fueron realmente disfrutadas).

5. Los seleccdonados para asistir a Congresos Pedagégicos y los
comisionados para Misiones Especiales, fueron contabilizados
—aunque no siempre— como pensionados por la propia Junta *. De
hecho las subvenciones corrian a cargo del presupuesto de pensio-
nes. Ello, junto a la categoria de las personas elegidas, tanto para
Congresos como para Misiones Especiales, nos ha inducido a incluir-
los en este estudio.

* Cfr. Memorias de la JAE {afios, 1907-1934). Véase la parte correspondiente a
«Pensiones concedidass y «Considerados pensionados«. Estos Gltimos nos parece que
fueran contabilizados por lo que no coincide el nimero real de pensionados con las
cifras publicadas en las estadisricas.

4 Cir, Memorias de la JAE (afios, 1907-1934), En cllas los Delegados en Congre-
sos de educacién aparecen, bien en la lista de pensionados, bien aparte: dependia de
la modalidad que solicitaban o la que 1a Junta les otorgaba. En estc trabajo se ha uni-
ficado el criterio ¥ contabilizado como pensionados, tanto los que asistieron como De-
legados a Congresos de educacién como los que cumplieron Misiones Especiales. Por
cjemplo, Maria de Maezmu, A, Santullano, Castillejo, Posada, etc.
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6. No ocurrié asi con los que obtuvieron solamente «conside-
racion de pensionado». Estos no fueron contabilizados por la JAE
como pensionados. Tampoco aqui se han recogido. Por ejemplo,
Francisco Barnés Salinas recibié consideracion de pensionado, pero
este cualificado profesor no se ha recogido en nuestro estudio. Otro
ejemplo, Maria Luisa Navarro Margati obtuvo una consideracién de
pensién en 1913. Pues bien, ésta no se ha tenido en cuenta a la hora
de contabilizar las pensiones, aunque a Maria Luisa Navarro la he-
mos estudiado por haber disfrutado de una pension individual en
1927-1928, :

7. Cuando las pensiones eran largas, con rehabilitacién de un
afio para otro, la hemos contabilizado como una sola. Entendemos
que las rehabilitaciones no eran nuevas pensiones y por ello no las
hemos considerado mis que en el afio en que le fue concedida. Por
ejemplo, Rafael Blanco Yuste, Luis M.* Hoyos Sainz o M.* de Maez-
tu (por citar algunos que difrutaron pensién en 1912-1913), los he-
mos contabilizado sélo en 1912,

En las rehabilitaciones, no computadas, y en las prérrogas, con-
sideradas como nuevas pensiones en este trabajo, puede estar una de
las razones prindpales de las diferencias de cifras.

Los siete puntos expuestos pueden dar alguna luz sobre la falta
de coincidencia entre las cifras sobre pensionados, segin se hiaya to-
mado como fuente la Junta (lo que hemos llamado «cifras oficiales»)
o el estudio de los expedientes de los pensionados {lo que hemos lla-
mado «cifras reales»),

VARIACION NUMER](;‘A DE PENSIONADOS. PERIODOS
DE DEPRESION Y POSIBLES CAUSAS

Hay unas causas generales en el alza y baja del nitmero de pen-
sionados cornunes para todas las materias. Pero hay algunas que son
especificas de las pensiones en educacién. Las sintetizamos a conti-
nuacién comenzando por aquellas épocas en las que se dio un me-
nor nimero.

El periodo 1907-1909 fue dificil para las pensiones, Correspon-
dié al conflictivo ministerio Rodriguez San Pedro con su famoso Re-
glamento de tema fijo en 1908. El propio Castillejo, en una de las
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Memorias de esos afios, va a dar cuenta del escaso nimero de pen-
sionados en este periodo con las siguientes palabras:

«La baja en los aiios 1908 y 1909 depende de que s¢ hicieron los
concursos con temas prefijados» .

Este periodo pertenece a la etapa de «lucha por la existencia» en
la historia de la JAE. Fueron aitos de obstruccionistno por parte del
Ministerio de Instruccién Pablica.

«El sefior Rodriguez San Pedro no se atrevié a disolverla —escri-
bia en 1920 L. Luzuriaga—; lo que hizo fue dare un reglamento
absurdamente burocrdtico y oponer a su funcionamiento las difi-
cultades mayores que ha tenido que vencer en sys doce anos de
exitencias 5.

Las pensiones en educacién participaron de esta tendencia a la
baja (ninguna es 1907, cinco en 1909}, aunque hay una anomalia en
1908 que es preciso resaltar: de los 52 pensionados de ese afio, casi
la mitad —22 en total— correspondieron a temas educadvos. Vol-
veremos a ello mds adelante y explicaremos las posibles causas.

Dutante los anos de la Primera Guerra Mundial y ¢l inmediata-
mente posterior en el que todavia no se habia reconstruido Europa,
1914-1919, se restringieron los gastos para pensiones y la curva re-
gistrd uno de sus peores momentos. Hay en este perfodo una peque-
fia diferenciacion entre las pensiones en temas educativos y las con-
cedidas en las demds materias. Es cierto que la actividad de la JAE
fue muy endeble, la mds endeble de su historia, en lo que a pensio-
nes afecta, Pero mientras en algunas materias se mantuvo un ligero
ritmo —por ejemplo, en Medicina oscilaron entre tres y catorce y en
Ciencias entre dos y nueve—, en educacién fueron pricticamente nu-
las como puede verse en las tablas 11, 19 y 20 7. Este hecho ¢ra na-

5 Cfr. Memoria de la JAE correspondiente a los afios 1907-1910. Madrid, 1911,
p-7.

¢ Luzuriaga, L., Ensayos de Pedagogia e Instruccion publica. Madrid, 1920,
p- 115,

7 ‘También en ingenierfa, Artes, Filosofia, Geografia ¢ Histotia, Literatura y Co-
mercio, la actividad fue nula, en lo que a pensiones se refiere, como puede verse en
las tablas 15, 16 y 17.
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tural, pues los paises mds visitados por los pensionados para temas
educativos fueron los europeos. En otras materias, aunque también
se concedieron pocas, como las disfrutaron en paises que no estaban
en guerra, mantuvieron ciertos minimos de actividad.

El asio 1923, el golpe de Estado del general Primo de Rivera su-
puso un estancamiento de las pensiones. La Junta perdié parte de su
autonomia y tuvo conflictos con el Directorio. Sin embargo, y, aun
participando los pensionados en educacién de esta baja general,
ocurrié aqui un fenémeno contrario al que se acaba de exponer en
el apartado anterior. El namero de pensionados en 1923 fue nulo en
casi todas las materias. No obstante, las pensiones para temas edu-
cativos mantuvieron un minimo ritmo. De hecho, de las nueve con-
cedidas en total, seis fueron para Pedagogia. Bien es verdad que esas
seis pensiones correspondieron a la primera convocatoria (enero de
1923) y que una de ellas —la de Mercedes Rodrigo Bellido— fue so-
lamente prérroga de 1922 ®, La Dictadura dejo en suspenso todas
las pensiones —también las concedidas para Pedagogia— en la se-
gunda convocatoria (junio de 1923), aunque después el Directorio
rectificé su postura en 1924 y no hubo problemas especiales en cuan-
to a pensiones se refiere.

Hay que hacer otra puntualizacién en lo referente a este afo. La
diferencia entre pensionados en Pedagogia y otras materias, no fue,
obviamente, porque la Dictadura hiciera una excepcioén con los pri-
meros. Ocurrié que la cuestion de becas de las Facultades habia pa-
sado a depender de la Universidad. En consecuencia, el nimero de
pensiones, desde ese afio, en materias no pedagdgicas empezd a ser
bajo en general, aunque se agravé en 1923 {las pensiones concedi-
das habian bajado de 110 en 1921 a 76 en 1922 por esta razon).
Esta es una de las causas del alto porcentaje que se registré en Pe-
dagogia con respecto a las demas materias {66,6 por 100).

Los afios 1926-1931, aunque politica y culturalmente fueron bien
distintos, en lo referente a pensiones, sobre todo para temas educa-
tivos, se caracterizan por una nota comin de atonia. El niimero to-

¥ El golpe militar fue el 13 de septiembre de 1923. Las convocatotias de pensién
eran en energ y junio. Por tanto, las concedidas en enero se disfrutaron normalmente,
Las de junio quedaron en suspenso ¥, al final, el Directorio rectificd, pero ya la rec-
tificacién quedd para 1924, Cir, expediente del sefor Puente Larios.

112



La renovacién pedagégica en Espana (1907-1936) |

tal fue de 42. El afio de méxima afluencia fue 1927, con 10 pensic-
nados y el de minima, 1929, con tres solamente.

Creemos que las causas principales de esta tendencia a la baja
pueden encontrarse en las siguientes medidas administrativas, exter-
nas, naturalmente, a la Junta.

En primer lugar, el R. D, de 21 de mayo de 1926 por el que se
legislé una nueva férmula para el nombramiento de Vocales de la
JAE. El conflicto surgido entre el nuevo gobierno y la Junta, por la
falta de autonomia en el nombramiento de Vocales, repercutié en la
politica general de pensiones. Las concedidas para Pedagogia no es-
caparon a esos efectos negativos. Prueba de ello fue la preocupacion
manifestada en la correspondencia de algunos pensionados que, por
aquellas fechas, se encontraban disfrutando de sus becas. Por ejem-
plo, R. Llopis al escribir a Castillejo mostré su inquierud por el fu-
turo de la Junta y le hizo saber al Secretario cémo Bovet y Claparg-
de, «grandes amigos» de ella, se interesaban por el conflicto con el
Directorio °.

Una segunda razén que explica el bajo nimero de pensionados
(solamente seis personas disfrutaron becas en educacién del afio
1926) fue el hecho de haber restringido las pensiones para Inspecto-

res de Primera Enseianza «por la escasez de personal en ese cuer-
10
po» .

Por lo que se refiere a 1927 el escaso nimero responde a otra
razén. En ese ano hubo dificultades insalvables para constituir gru-
pos. Esta modalidad, que tan buenos frutos producia entre maestros,
profesores de Escuelas Normales e Inspectores, ruvo que cancelarse
como consecuencia de los Reales Decretos de restriccién de autono-
mia y de libertades de los docentes. A partir de marzo de 1927 se
necesitaba una aprobacion ministerial especifica para la constirucién
de cualquier grupo que se organizara estatalmente, Esta restriccién
de las libertades a los funcionarios docentes venia ya de atrds —del
R. D. de 13 de octubre de 1925 que habia comenzado a regir en ene-

® Chr. Correspondencia de R. Llopis con Castillejo y Santullano. Afio 1926. Ar-
chivo JAE, Leg. 1880,

¢ Cir. Instancias de Jean Comas Camps en 1926 y 1928, Archivo JAE. Leg. 1827.
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ro de 1926—, pero se fue haciendo todavia m4s dificil la formacién
de grupos a lo largo de 1926-1929 11

En cuanto a los afios 1928 y 1929, afios en los que el ndmero
de pensionados fue de ocho y tres respectivamente, hay que buscar
como posibles causas de esta crisis las siguientes,

En primer lugar, el recrudecimiento del conflicto Gobierno-Uni-
versidad salpicé, sin duda, a la Junta. El Real Decreto-ley de 19 de
mayo de 1928 sobre Reforma Universitaria desencadend un movi-
miento de protesta entre los distintos sectores sociales: profesores, es-
rudiantes ¢ intelectuales. Los miembros de la Junta también estuvie-
ron imphicados en ello. A través de la correspondencia de los pen-
sionados con Castillejo se puede detectar el malestar general que lle-
g6 a la Universidad a tomar, incluso, medidas disciplinarias contra
algunos de ellos. Por ejemplo, Leonor Serrano fue «depurada» por
el régimen y tuvo que marchar a Huesca «dejando muchas cosas
aqui, en Barcelona, por hacer» ', Algunos profesores renunciaron
a sus cdtedras, como José Ortega y Gasset, Jiménez de Asia (ambos
vocales de la JAE), o Fernando de los Rios, varias veces pensionado
y hombre afin de la Junta, Ello pucde dar idea de la tensién que vi-
vio en 1928 este Organismo y que repercutié negativamente en su
politica de pensiones.

' Las dificultades de constituir grupos, estin repetidamenre expuestas en las ins-
tancias de solicitud de los pensionados a partir de la segunda convocatoria de 1926.
Cir. expedientes de Leal Quiroga, Cotanda Salazar, del Peso Sevillano, Garcla Arro-
yo y un largo etcétera de solictantes ¥ pensionados en 1927,

Por lo que se refiere a las RR. QO. de restriccién de libertades, Cr. Ia de 13 de
octubre de 1925, 12 de 4 de abril y 13 de junio de 1927, Incluso el Real Decreto Ley
de 19 de mayo de 1928, En todas estos documentos legialativos se puede observar el
control de la Dictadura hacia el profesorado. Contra las ideas, contra la propaganda
de algunos que «llegan a pretender cautelosamente introducir sus nefandas doctrinas
en ¢l alma de sus discipuloss {del Real Decreto de 3 de octubre de 1925). Fueron las
precanciones tomadas por la Dictadura para fortalecerse ¥ que, sobre todo o Decre-
to-Ley de 19 de mayo de 1928, se habrian de volver contra ella.

12 Cir. Correspondencia y expediente de Leonor Serrano, Archivo JAE. Leg. 1933,
El destierro, por motivos politicos, de esta profesora se produjo en 1927. En ese afio
escribid una larga carra a Castillejo identificindose con todo el movimiento de pro-
testa de los intelecruales. Recuérdese que el Gobierno dispusc la pérdida colectiva de
la matricula y cerrd la Universidad Central. Renunciaron a sus citedras Fernando de
los Rios, hombre muy vinculado con la Junta y que habia sido pensionado varias ve-
ces, Jiménez de Asta y Ortega, ambos Vocales de 1a JAE.
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Hay todavia otra causa, referida ésta a 1929 fundamentalmente.
Es la agudizacién de la crisis monetaria y la fuerte devaluacion de
la peseta (la cotizacion de la libra esterlina pasa de 30,12 en 1928
a 36,45 en 1929). El presupuesto, que no aumentd, quedaba escaso
a todas luces para costear muchas pensiones. Fue precisamente en el
afio 1929 cuando Castillejo hizo un llamamiento a los antiguos pen-
sionados para que ayudaran, en la medida de sus fuerzas, a costear
nuevas becas. Esta crisis se arrastré durante 1930 y puede dar razén
de la baja de pensiones en general (65 entre todas las materias) y de
educacion en particular (nueve en total: siete pensiones individuales
y dos Misiones Especiales llevadas a cabo por Castillejo y M.* de
Maeztu).

Del periodo 1926-1931 que estamos analizando, y en el que hubo
escaso nimero de pensionados, hemos de destacar el aiio 1931 por
entender que es totalmente atipico en la trayectoria seguida hasta
ahora.

El afio 1931 fue atipico, en primer lugar, porque las pensiones
participaron de las dificultades propias del final de un régimen {con-
vocatoria de enero) y de las dificultades de otro régimen de signo con-
trario {convocatoria de junio). En consecuencia, aunque las causas
de la tendencia a la baja fueron bien distintas, el resultado fue el mis-
mo: la Junta no pudo aumentar el niimero de pensionados. Se ha di-
cho que este afio participd de las dificultades de un régimen que mo-
tia. En este sentido, continuaron existiendo obstdculos semejantes a
los de afios atrds {(hubo huelga estudiantil en enero, manifiestos con-
tra la Dictadura y a favor de la Repiiblica en febrero, campanas di-
versas, constitucién de comités Pro-amnistia y revolucién en mar-
z0, etc.), que no fueron favorables para una politica de recuperacién
por parte de la Junta, Pero proclamada la Repiblica, aunque sus

“hombres apoyarian, sin duda, los fines de este Organismo, en la pri-
mnera convocatoria de pensiones del nuevo régimen —junio de
1931— no hubo tiempo para que este apoyo se notara. Ademds, so-
bre todo en los primeros meses, habia cuestiones educativas pendien-
tes que eran mds urgentes. Los decretos sobre bilingiiisino, ensefian-
za religiosa, creacién de las Misiones Pedagégicas para extender la
cultura, reforma de las Escuelas Normales o plan quinquenal de
construcciones escolares, pasaron por delante del perfeccionamiento
del profesorado en el extranjero. Y no porque los principales respon-
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sables de la politica educativa del primer afio de la Repiiblica (Fer-
nando de los Rios, Rodolfo Liopis, Domingo Barnés, entre otros},
fueran insensibles a los problemas de la Junta. Era cuestién de priori-
dades '3,

Una y otra politica trajeron como consecuencia un nimero bajo
de pensiones en general (sesenta y dos entre las distintas materias) y
bastante bajo en temas educativos (seis en total, de las que una fue
para Castillejo, en la modalidad de Mision Especial, y otra para Juan
Roura Parella, como prorroga de la que venia disfrutando el afio an-
terior).

Dentro de los cuatro periodos descritos {1907-1909, 1914-1919,
1923 y 1926-1931), en los que ¢l nimero de pensionados en educa-
cién no alcanzé la docena hay una excepcidn: el afio 1908.

SINGULARIDAD DEL ANO 1908

Aunque el periodo 1907-1909 fue bajo en pensiones en lineas ge-
nerales, ha de destacarse la anomalia que 1908 supuso en becas para
temas educativos. Casi €l 50 por 100 (concretamente el 42,3 por 100
seguin datos oficiales) del total de pensionados de ese afio, lo fueron
en Pedagogia. Nos podemos preguntar sobre el motivo de este ele-
vado nimero de pensionados, veintidés concretamente, nimero
comparable a los mejores afios.

:Por qué en un afo de reorganizacién de la Junta y de dificulta-
des ministeriales, en un gobierno conservador y de tan poco movi-
miento en solicitudes y concesiones de pensién (134 solicitudes y 52
concesiones entre todas las materias), €l nimero de pensionados para
educacion alcanzé una cifra tan elevada? Creemos que la tinica cau-
sa fue el aumento que supuso la asistencia de 12 personas al Con-

13 Femnando de los Rios habia sido pensionado varias veces por 1a Junta y, en
una de sus pensiones estudid Pedagogia. Domingo Bamés habfa sido comisionado
también por la JAE en 1908 para asistir a |a Exposicién franco-brininica, en el Con-
greso Intermacional de Educacidn Moral, y después habiz sido pensionado otras dos
veces, 1912 y 1914, aunque no hizo uso de sus pensiones: de la primera porque tuvo
que sustituir a Orrega —también enronces becado en el exxranjero— y la segunda a
causa de la Primera Guerra Mundial. Rodolfo Llopis obtuvo también una larga pen-
sién individual y ¢l nombramiento de repetidor en la Escuela Normal de Auch.
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.

greso Intemacional de Educacién Moral de Londres. Es decir, la
constitucién del primer viaje colectivo al extranjero.

No habian comenzado todavia las pensiones en grupo. Esta mo-
dalidad se fomenté a partir de 1911 y no todos los afios se hizo po-
sible, pero esta Comisién de 1908 puede considerarse su precedente.
La Junta habia propuesto al Ministerio, y éste lo aceptd sin proble-
mas, que un grupo de especialistas en educacion fuera a estudiar la
parte pedagdgica de la Exposicién franco-britdnica, anexa al Con-
greso Internacional de Educacién Moral de Londres. El nimero de
pensionados en Pedagogia registré, consecuentemente, un alza im-
propia de esta etapa. La Comisién estaba formada, entre otras, por
las siguientes personas: Domingo Barnés Salinas, Dolores Cebridn y
Fernindez Villegas, Matilde Garcia del Real, Maria de Maeztu Wit-
ney, Martin Navarro Flores y Concepcidn Saiz de Otero. Todas ellas
fueron a rcalizar estrudios sobre temas pedagégicos de la Exposi-
ci6n ', Ademis, asistieron José del Perojo Figueras como Delegado
del Gobiemo espafiol en el citado Congreso Internacional de Edu-
cacién Moral y Eduardo Sanz Escartin, conde de Lizdrraga, «para
inspeccionar los trabajos de la Comisién». Tanto el sefior Escartin
como los demds miembros del grupo realizaron sendos trabajos so-
bre educacién que la Junta recogeria en sus Anales.

De no haber sido por este viaje colectivo, el nmimero de pensio-

4 Los trabajos que realizaron a la vuelta de su estancia en Londres, tras la asis-
tencia al Congreso Internacional de Educacién Moral ¥ a 1a Exposicidn a él anexa,
fueron publicados en 1909, en los Anales de la JAE. La relacién de trabajos realiza-
dos fue la signiente;

Bamés y Salinas, Domingo. «Las escuelas al aire libres,

Cabridn y Ferndndez Villegas, Dolores. «El jardin botdnico en la escuelas.
Garcia Garcia, Elisa. «Escuelas de Londres»,

Garcia del Real, Matilde, «Educacién populars,

Gonzilez Rivas, Alvaro. «La organizacién escolar y la ensefianza graduadas.
Leal Quiroga, Teodosio. «La ensefianza primaria ¥ ¢l estudio de la naturale-

bl ol .

7. Lozano Cuevas, Edmundo. «Ensefianza elemental de la Fisica y de la Quimi-

B. Maeztu Witney, Maria de. «Escuelas de parvuloss,

9. Navarro Flores, Martin. «La educacion moral».

10. Saiz de Otero, Concepcion. «La ensefianza de la lengua maternas.

El propic Sanz Escattin, como inspector de los trabajos de la Comisién, realizéd
uno sobre «La educacién motals.
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nados en Pedagogia habria alcanzado la cifra de diez, manteniéndo-
se en la atonia general del periodo. Esto significa que, los periodos
de mayor esplendor en cuanto a nimero de pensionados, fueron
aquellos en los que la Junta fomenté los viajes en grupo.

PRIMER PERIODO DE ALZA EN EL NUMERO
DE PENSIONADOS (1910-1913)

Hubo, por el contrario, periodos o afios en los que se acumula-
ron los pensionados. Creemos que, en general, las causas principales
de esta tendencia al aiza fueron: la estabilidad politica y, sobre todo,
la mayor compenetracién ideolégica de la Junta con los gobiernos.
Los periodos de mayor niimero de pensionados fueron siempre épo-
cas histéricas de gobiernos progresistas y liberales.

Por ello, los ardos 1910-1913, que constituyen la etapa de de-
sarrollo de la JAE, registraron un elevado niimero de pensionados.
Por lo que a temas educativos se refiere, uno de los vértices mds al-
tos de la curva estd precisamente en 1912 con un total de 47 pen-
sionados 1, segin puede observarse en la tabla 20 y en la grifica 1.

Las causas de este auge son, por una parte, las generales para las
demis materias (Gobiernos Canalejas y Romanones, Ministerios
Barroso y Gimeno, estabilidad politica, inquietud cultural, apertura
ideol6gica, creacién de instituciones como la Residencia de Estudian-
tes, etc.). Por otra parte influyeron, y mds especificamente para las
pensiones en temas pedag6gicos, otra serie de factores que sefala-
mos a continuacién.

Uno de ellos fue el fomento de viajes en grupo (dos en 1911,
otros dos en 1912 y uno en 1913}, La politica de viajes colectivos,
que tuvo su precedente en 1908, comenzé en este periodo. Estaba
dirigida a elevar la preparacién profesional de las capas mds bajas
del profesorado —los maestros— y a estimular a los inspectores o
profesores de Escuelas Normales para que emprendieran la renova-
cion pedagégica tan ansiada por los sectores liberales del pais.

13 El aiio 1912 ocupé el segundo lugar en niimero de pensionados, tanto en tér-
minos absolutos, 36, como porcenruales, en relacion a otras materias. El primer lugar
lo ocupé el afio 1921, como puede observarse en las rablas y grificos del capitulo 1.
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Otro factor positivo creemos que pudo ser la creacion del Patro-
nato de Sordomudos, Ciegos y Anormales (R. D. de 22 de enero de
1910) y su Reglamento (R. O. de 3 de junio del mismo afo). Los Mi-
nistros que firmaron los Decretos fueron, respectivamente, A. Barro-
so y A. de Figueroa (conde de Gimeno). Estos Decretos produjeron
en 1911, 1912 y 1913 gran interés entre el profesorado hacia el tema
de anormales y, sobre todo, una notable sensibilidad por parte de la
Junta que concedié sendas pensiones a Miguel Granell Forcadell y a
Alvaro Lépez Nilfiez para que asisticran, como Delegados, al Con-
greso Internacional de Sordomudos. Sin agotar los nombres, fueron
también pensionados por la Junta, en este periodo para estudiar Pe-
dagogia de Sordomudos, Ciegos y Anormales; Gabriel Comas Ribas,
Mariano Nuviola Falcén y Jacobo Orellana Garrido.

La transformacién de las escuelas —con matricula superior a 70
alumnos— ¢n Escuelas Graduadas (R. O. de 6 de mayo de 1910, fir-
mado por A. Figueroa) produjo también fuerte demanda en el pro-
fesorado, especialmente entre los maestros, y recibié especial aten-
cién hacia el tema de la escuela graduada por parte de la Junta. El
grupo de maestros que, en 1911, se organizé alrededor de Luis A.
Santullano (en el que particip6, entre otros, Sidonio Pintado) o el via-
je individual realizado por Félix Marti Alpera, también en 1911, tu-
vieron como principal objetivo el observar como se llevaba a cabo
la graduacion en las escuelas europeas.

La instauracién oficial de las Mutualidades escolares, en 1911,
creemos que fue otro de los factores que contribuyeron al alza de
pensionados del perfodo 1910-1913, El tema era muy estimado por
un amplio sector del magisterio y la Junta concedié un elevado nu-
mero de pensiones en estos afios para actividades circum y posesco-
lares (Colonias y Mutualidades entre otras). Los grupos de maestros
y maestras de 1912, dirigidos por Luis A. Santullano (de los que for-
maron parte, entre otros, Rodolfo Tomds Samper y José Lillo Ro-
delgo) y Angel Liorca, que disfrut6 también en 1912 de una pensién
individual, o el grupo de maestras bajo la direccién de Matilde Gar-
cia del Real, en 1913, fueron precisamente a visitar escuelas euro-
peas ¥ a conocer como tenian organizadas en ellas las actividades cir-
cum y posescolares: colonias, comedores, cotos, cinematégrafo, mu-
tualidad, etc.

La celebracién del I Congreso Internacional de Paidologia, en
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1911, contribuyd a dar un auge considerable a la naciente «Ciencia
del nifio», que pas6 a ocupar un importante papel en el conjunto de
los saberes. Esta mayoria de edad de la Paidologia como ciendia, fue
otro de los factores que sensibilizaron a la Junta hacia la concesién
de pensiones en temas pedagégicos. De hecho, la Comisién encar-
gada propuso, como delegados del Gobierno espaiiol en el Congre-
50, a Rafael Altamira y Eduardo Vincenti y concedié otra pension
para que asistiera al mismo a Rufino Blanco S4nchez.

La creacién —por R. Decreto de 1 de enero de 1911— de la Di-
reccion General de Ensefianza Primaria, también contribuyé consi-
derablemente a fomentar las salidas al extranjero de profesores de
Escuelas Normales, inspectores y, sobre todo, maestros. Estos viajes
ayudarian a prepararse mejor en cuestiones pedagdgicas a los docen-
tes que trabajaban en la Primera Ensefianza. Los viajes colectivos de
1911, 1912 y 1913 creemos que responden a esta politica, de algu-
na manera recogida en el Decreto de creacién de la Direccién Gene-
ral de Ensefianza Primaria. En efecto, en el preimbulo se hace un
andlisis de los problemas urgentes que tenia planteados Espaiia en
materia educativa en ese momento. Esos problemas, entre otros, eran
la falta de escuelas, la gusencia de maestros bien preparados y bien
pagados y el alto indice de analfabetismo. Ello tenia que tener eco
en la politica de becas para Magisterio en la JAE. Recogemos, por
su siguificaciéon para el tema que comentamos, un pdrrafo del preim-
bulo del Real Decreto:

«La Escuela Primaria es el érgano de la cultura general, indispen-
sable 2 todo ciudadano, institucin a cuyo progreso va unida, en
gran manera, la suerte de los pueblos b Ja resolucién de hondos
problemas de indole politica y social» °.

La fe en la Escuela Primaria como base de progreso estaba en la
linea general de la politica defendida por la JAE. Asi lo habian en-
tendido otros paises y a ellos habia que ir para avanzar.

En menor escala en cuanto a nimero de pensionados, pero de
alta significacién, fue la influencia que ejercieron las medidas sobre
educacién de adultos y, sobre todo, la implantacién en Espafia de la
Escuela del Hogar y Profesional de la mujer 7. El resultado no se

16 Real Decreto de 1 de enero de 1911, Predmbulo,
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hizo esperar y subid la demanda sobre educacién femenina y la con-
cesion de pensiones para este tema por parte de la Junta. Prueba de
cllo fueron los estudios realizados por Dolores Cebridn y Fernindez
Villegas, M.* Pilar Ofiate Pérez 0 Amadeo Pontes Lillo —por citar
algunos pensionados de este periodo— sobre las Escuelas Profesio-
nales para la mujer.

Sefialamos, por tiltimo, la influencia que tuvo en el aumento de
las pensiones el hecho de haber finalizado sus estudios la printera
promocion de la Escuela Superior del Magisterio (creada por R, D,
de 3 de junio de 1909). Ello produjo un ambiente de renovacion edu-
cativa entre ¢l profesorado espafiol que pesd, sin duda, por una par-
te, en una mayor demanda de pensiones entre los jévenes que ha-
bian cursado sus estudios en la Escuela recién creada y por otra, en
el incremento de becas a favor del sector de la ensenanza por parte
de la Junta,

Todo lo que hemos dicho acerca de este primer periodo de alza
de pensiones, se completa con una elevacién del presupuesto por par-
te del Ministerio de Instruccién Piiblica, a favor de la JAE. En los
presupuestos de 1910 —naturalmente hechos el afio anterior y, por
tanto, por el Gobierno Maura— se asignd a la Junta la cantidad de
475.000 pesetas. En cambio en los presupuestos de 1911, hechos ya
por el Gobierno liberal de Canalejas, la asignacién pasé a
775.500 pesetas (cifra que se mantuvo en 1912 y que aumenté en
25.000 pesetas para 1913).

SEGUNDO PERIODO DE ALZA (1920-1922)

Tras el periodo de la Primera Guerra Mundial en el que se res-
tringieron los gastos para pensiones en el extranjero, el afio 1920 sig-

17 Real Decreto sobre la ensefianza de la mujer y creacién de la Escucla del Ho-
gat y Profesional de la mujer, 7 de diciembre de 1911. Clr., los expedientes de las
becados Pontes Lille y E. Lopez Velasco, Los expedienres de los becados estdn reco-
gidos en los tomos 1l y 11 de la cesis doctoral de la autora de este trabajo, publicada
pot la Universidad Complutense, Madrid 1986, bajo el titulo Los pensionados em edu-
cacidn por la JAE y su influericia en la pedagogia espariols. Siempre que haga refe-
rencia en esta obma a los expedientes de las becados pueden confrontarse en los dos
omos mencionados o directamente en el Archivo del CSIC (Seccién Junma parn Am-
pliacién de Estudios e Investigaciones Cientilicas).
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nificé su relanzamiento, Los afios del conflicto curopeo hahian per-
mitido a la Junta un mayor margen econdmico para crear e impul-
sar su obra de investigacién y cultura dentro de Espaiia. Se amplia-
ron los diversos Laboratorios dependientes de ella y se cred el Insd-
tuto-Escuela de Segunda Ensefianza. No obstante, como puede leer-
se en una de las Memonrias de la propia JAE, las becas contnuaron
fuera de Europa:

«El nlimero total de pensionados ha seguido en baja en celacién
a las &pocas normales, pere no se interrumpe la comunicacion es-
piritual con el ertta:;]ero Las pensiones en Estados Unidos conti-
niian en aumento» !

Ya s¢ ha dicho en pédginas anteriores, que la Pedagogia no fue la
materia mds favorecida en esta «comunicacién espiritual con el ex-
tranjero» ¥ menos con Estados Unidos.

Finalizada la guerra y superadas las dificultades del primer afio
de la posguerra, el nimero de pensionados para temas educativos,
trienio 1920-1922, alcanzé la cifra de 86, con una media de mis de
28 pensionados por afio. Fue en este periodo, en concreto en 1921,
cuando la curva alcanzé un cenit, pues disfrutaron pension un total
de 48 personas, a corta distancia del afio 1912, segin puede apre-
darse en la grifica 1.

Entendemos que las causas del aumento en estos aftos fueron di-
versas. De ellas destacamos las mds significativas sin pretensién de
agotar el tema,

Ya en 1914 se habia producddo una reforma de las Escuelas Nor-
males, siendo Ministro de Instruccdn Piblica Frandsco Bergamin.

1% Memorig de la JAE correspondiente a los afios 1916 y 1917. Madrid, 1918,
p. 8. Las dificultades arrecaron en 1918 y 1919. En la Memoria de la JAE de esos
ainos se pusde leer:

«... ¢l bienio éste ha sufrido al miximo los efectos de la guerma europea casi im-
posible en los paises beligerantes de Europa, y hallande dificultades de alimentacién,
trabajo, productos de laboratorio y comunicacionss en los pequefios pueblos que per-
manederon neutrales, no quedaba otro campo que ¢l de log EE. UU., donde también
en ¢l idltimp periodo de la guerra se acumularon los obsticulos de pasaportes y pa-
sajes ¥ 1a desorganizacion de los Instirutos centificos.

Con todo, los esfuerzos de la Junta han conseguido que ni un momento se in-
terrumpiera el envio de pensionadoss (p. 11).
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En ella se habian modificado puntos importantes de la formacion de
maestros. Entre otros: la ampliacién de la carrera a cuatro afios, la
unificacién de titulos (hasta ese momento divididos en elemental y
superior), la supresion del certificado de aptitud —sustitutivo a ve-
ces del propio titulo oficial—, 1a elevacién de la asignatura de Peda-
gogia a la categoria de citedra y la introduccién de un periodo de
practicas a semejanza del periodo de «stage» en las Escuelas Nor-
males francesas *°.

También en 1914 (R. O, 24 de abnil) se habia creado el Parro-
nato Nacional de Anormales. Al tema de la Educacién Especial se le
dio un fuerte impulso en los afios de la Gran Guerra, no s6lo en Es-
pafia sino en toda Europa. La Junta, ya desde la creacién del Patro-
nato de Sordomudos, Ciegos y Anormales en 1910 estaba sensibili-
zada hacia este tema. La nueva institucién venia a afianzarla y a pre-
patar el terreno que afectaba al interés por los anormales. De hecho
fueron bastantes los pensionados que solicitaron y consiguieron be-
cas para observar instituciones pedagogicas para anormales en el ex-
tranjero.

La creacién del Instituto-Escuela de Segunda Ensefianza como
centro de ensayo pedagégico (R. O. de 10 de mayo de 1918) y del
Grupo Escolar «Cervantes» (R. O. de 27 de enero de 1919} como
escuela piloto para la reforma educativa, contribuyeron también a
preparar el terreno para el auge de pensiones del periedo 1920-1922.

Por iiltimo, el R. D. de 20 de septiembre de 1919, que dio nuevo
impulso a las Mutualidades Escolares —tema siempre estimulado por
la Junta puesro que fomentaba la prevision, la solidaridad y la coo-
peracién social entee los nifios— contribuyé a crear €] ambiente pro-
picio para el aumento de pensiones en remas pedagdgicos.

Llegado el afio 1920 el terreno, pues, estaba preparado. A todos
estos factores se anadié el asmento en los presspuestos de la Junta
que pasaron de 820.104 pesetas en 1919 a 1.313.253 pesetas en
1920, Ello supuso un incremento considerable que habia de reper-
cutir positivamente en la politica de pensiones al extranjero. Esta am-

¥ Cfr. Trabajo inédito sobre la formacién de los maestros en Espafia y en el ex-
tranjero de Pedro Loperena Rom4. En é hace ¢l sefior Loperena un andlisis del pe-
riodo de «stage» o de pricticas segiin se ptacticaba ¢n Francia y que pudo tener in-
fluencia en la reforma de las EE. NN. de las RR. OO. de 2% y 10 de septiembre de
1914. Archivo JAE. Leg. 1875.
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pliacién del presupuesto se mantuvo durante todo el periodo que nos
ocupa e, incluso, se incrementé en el afio 1922 %°,

Pero la razén principal, a nuestro modo de ver, fue ¢l fomento
de las pensiones en grupo. Como la propia Junta escribia en una de
sus Memorias de actividades:

«El nimero de pensionados sube a consecuencia del interés que
en ellas ha tomado el Magisterio primario, con lo cual se han for-
mado grupos para visitar, bajo una direcci6n experta, las escuelas
de otros pafses» 2

Asi fue, en efecto. El afio 1921 registed el mayor nimero de pen-
sionados en grupo. De los 48 que salieron a Europa (no fue ninguno
en este ano a EE. UU.), solamente cinco disfrutaron de pensiones in-
dividuales. Los restantes constituyeron grupos de inspectores o de
maestros. El sefior Lillo Rodelgo, Matilde Garcia del Real, Angel
Llorca o Sidonio Pintado Arroyo van a ser los expertos, bajo cuya
direccién, 40 profesionales del Magisterio primario recorrerin Eu-
ropa visitando sus escuelas.

También 1922 fue un afio en el que las pensiones colectivas al-
canzaron un significativo nimero, aproximadamente el 50 por 100
del total. El nutrido grupo de maestros ¢ inspectores que se formé,
bajo la direccdén de Eladio Garcia Martinez, o la pensién colectiva
del profesorado del Grupo Escolar «Principe de Asturias» con José
Xandri Pich como director, contribuyeron considerablemente a man-
tener en alza el niimero de pensionados en temas pedagégicos.

Creemos que este impulso dado por la Junta a las pensiones en
grupo, fue una de las causas principales por las que este periodo al-
canzd la media mds alta de pensionados de toda la historia de la JAE.

Ya se ha dicho que se habian reformado las Escuelas Normales
(las dos principales reformas a lo largo de la historia de estas insti-
tuciones fueron las de 1914 y 1931} y que se habia creado el Patro-
nato de Anormales. Pues bien, estas dos medidas administrativas re-
percutieron en el profesorado y, a su vez, en la demanda y conce-

20 Fl presupuesto durante 1920, 1921 y 1922 fue, respectivamente, de 1.313.253,
1.290.517 y 1.609.693 pesetas, En 1923 bajaria a 1.568.013 pesetas.

11 Memoria de la JAE correspondiente a los afios 1920 y 1921. Madnd, 1922,
p. 9.
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sion de pensiones al llegar 1920. En efecto, de los 17 pensionados
de ese afo para temas de educacién, la mitad fueron a estudiar me-
todologias y organizacion de Escuelas Normales en el extranjero, por
ejemplo, Pedro Chico Rello y Margarita Comas Camps, o Pedago-
gia de anormales, Francisco Garcia Almeria y Mercedes Rodrigo y
Bellido, por citar algunas de las personas mas significativas.

También se dijo que, la creacién del Instituto-Escuela y det Gru-
po Escolar «Cervantes», habian preparado un ambiente propicio
para la reforma de la Primera y Segunda Ensefianza. Esta reforma,
como se sabe, constituia uno de los objetivos por los que la Junta
luché durante toda su historia. Pues bien, precisamente en los afos
1920-1922 el contingente mayor de pensionados procedia de estas
dos instituciones: Instituto-Escuela 0 Grupo Escolar «Cervantes»,
Las pensiones concedidas a Miguel Herrero Garcia, Maria de Maez-
tu, Juana Moreno de Sosa, Rubén Landa Vaz, Margarita de Mayo e
Izarra o Josefina Sela Sampil son un buen ejemplo del fomento de
pensiones al profesorado del Instituto-Escuela. No se han contabili-
zado las «consideraciones de pensién» que en esos afios otorgé la
Junta a personas del citado Instituto-Escuela: Francisco Barnés Sali-
nas, Carmen Castilla Polo o Andrés Leén Maroto, por ejemplo.

Por lo que se refiere al Grupo Escolar «Cervantes» cabe decr
que mds de la cuarta parte del contingente de pensionados pertene-
cia a ese colectivo o estaba relacionado con él. Fue precisamente en
1921 cuando Ange! Llorca —que ya habia residido en Europa por
cuenta de la Junta disfnztando una pensién individual— dirigié uno
de los grupos que recorrieron los paises de lengua francesa. De € for-
maron parte maestros tan significativos como Manuel Alonso Zapa-
ta y Dionisio Prieto Ferndndez.

Una dltima matizacién en este periodo, Si comparamos los afios
1920 y 1921 nos encontramos con un fenémeno que se repite con
frecuenda: a mayor niimero menor cualificacién en los pensionados.
Es natural que si se fomentaban viajes colectivos cortos, de menor
presupuesto y favoreciendo a personas de menor preparacién, no
quedara presupuesto para otro tipo de viajes. En efecto, el afio 1921
fue el de mayor niumero de pensionados con varios viajes en grupo.
Sin embargo, en 1920, las pensiones -——aunque no liegaron en niime-
ro ni a la mitad que en 1921— fueron largas, las disfrutaron perso-
nas de mayor preparacién y, por tanto, de mejor aprovechamiento.
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La cualificacién y significacién de los pensionados fue considerable-
metite mayor y su repercusion posterior fue mds amplia en publica-
ciones, cargos de responsabilidad, etc. Ateniéndonos a sus tirulacio-
nes y categoria profesional, el hecho de que entre los 17 pensiona-
dos de 1920 s6lo tres fueran maestros, es bien significativo. Quiere
decir que menos de una quinta parte pertenecian a la escala profe-
sional mds baja. El resto eran inspectores, profesores de Escuelas
Normales y de Instituto. Los nombres de muchos de ellos nos dan
idea del peso especifico que tuvieron en el campo de la educacion:
Pedro Chico Rello, Margarita Comas Camps, Miguel Herrero Gar-
cia, Lorenzo Luzuriaga Medina, Maria de Maeztu y Whitney, Mer-
cedes Rodrigo Bellido, Pedro Rossellé Blanch, Fernando Sainz Ruiz,
fueron algunos de los pensionados en este afio.

Por el contrario, y ateniéndonos también a sus titulaciones, en
1921 mds de la mitad de los pensionados eran maestros y, en menor
proporcion, profesores de Escuelas Normales e Institutos, inspecto-
res y otras profesiones docentes. Por otra parte, las pensiones de este
afio, al ser colectivas, fueron cortas en un 90 por 100, sin previa Me-
moria justficativa del viaje, sin control mdividual durante él y sin
presentacion de trabajos realizados durante su estancia en el extran-
jero, como era habitual en las pensiones individuales. Si se excep-
tian Rubén Landa Vaz y Mercedes Rodrigo y Bellido (que no ob-
tuvieron nuevas becas, sino prorrogas de las conseguidas en 1920)
casi todos los pensionados en 1921 hicieron sus viajes en grupo. De
ahi que, aunque ¢l niimero fue elevado, sélo unos pocos de los 48
becados en ese afio tuvieron una cierta significacién en el campo pe-
dagogico. Entre los pensionados de 1921 mas cualificados cabe citar
a Angel Llorca Garcia, Matilde Garcia del Real, José Lillo Rodelgo,
Antonio Ballesteros Usano, Juan Capé Valls, Agustin Nogunés Sardd
y Manuel Alonso Zapata, Varios de ellos precisamente fueron direc-
tores de los grupos que se constituyeron en 1921.

TRAS .EL PARENTESIS DE 1923, UN BIENIO DE ESPLENDOR
(1924 Y 1925)

Los afios 1924 y 1925, con 26 y 29 pensionados respectivamen-
te, constituyeron el tercero de los vértices en la curva general {véase
grafica 1).
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La causa principal del crecido niimero registrado en estos dos
afios, creemos que estd en la politica de pensiones en grupo, comen-
zada por la Junta en 1911, seguida en 1912 y 1913, interrumpida
en 1914 a 1920 y reanudada en 1921,

Ademads de ese factor decisivo queremos destacar de este periodo
algunos hechos que, a nuestro juicio, influyeron en la concesién de
pensiones cn temas de educacion, con una media de mis de 27 por
afio,

En 1924 (Decreto-ley de 31 de octubre) se habia promulgado el
Estatuto de Ya Ensesianza Industrial. En é| se dibujaron los futuros
centros de formacion del obrero con sus tres niveles: «ensefianzas
preparatorias» para jovenes que hubieran cumplido diez afios, «en-
senanzas de aprendizaje» para jovenes de mis de doce afios y «cur-
sos complementarios» destinados a aprendices y obreros que traba-
jaran durante el dia. Planteada asi ia ensenanza profesional, habia
queé prepararse para |a nucva estructura, que requeria una pedago-
gia peculiar y una metodologia especial, no reducible a la ensefianza
primaria ni a la ensefianza superior. Ambas habian demostrado ser
«ineficaces para la mentalidad de los obreros que deban aprovechar-
se de aquellas ensefianzas».

La observacién en los paises europeos de sus escuelas de prea-
prendizaje y de aprendizaje, de sus escuelas profesionales, cursos noc-
turnos, cscuelas pricticas, Universidades Industriales para obreros,
escuelas profesionales femeninas, etc., se hacia urgente.

En 1925 habia comenzado a funcionar un gabinete de Orienta-
cién profesional en el Grupo Escolar «Principe de Asturiass y el Ins-
tituto de Orientacién profesional de Barcelona habia ya adquirido-
una categoria digna de elogio. Por tanto, en Espaiia, se estaba em-
pezando a tomar conciencia de la necesidad de atender la formacién
profesional.

Por otra parte, el proyecto socialista de educacién se habia ter-
minado de perfilar en los afios veinte. Comprendia la gratuidad en
la enseianza, la lucha por la cultura popular, la coeducacién, el in-
terés por impulsar en Espafia la formacion profesional, 1a necesidad
de introducir en las escuelas los trabajos manuales y dignificar asi
las actividades no intelectuales, la coeducacién de los sexos, la neu-
tralidad religiosa, la igualdad de ensefianza para todas las clases so-
ciales, la erradicacion del analfabetismo, etc. La ponencia de maes-
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tros socialistas de Madrid, en el Congreso del PSOE de 1920, asi lo
habia defendido. Y a la cabeza de la ponencia estaba Rodolfo Llo-
pis, pensionado precisamente en 1925-1926 para que estudiara en
Francia, Suiza y Bélgica organizacién de escuelas 22,

Creemos que los anos 1924 y 1925 son mads sensibles a la pre-
paracién y el desarrollo de la educacién técnica. La Junta no fue aje-
na a este ambiente. La industrializacién y los movimientos obreros
—sobre todo la influencia del pensamiento marxista— habian crea-
do en Europa escuelas técnicas de todo tipo. La educacién del obre-
ro era uno de |os objetivos a alcanzar. De ahi que la formacién pro-
fesinal, el nuevo concepto de instruccién como factor de produccion,
la socializacién de la cultura, las relaciones escuela-trabajo, etc., in-
fluyeran en el profesorado a la hora de solicitar sus pensiones y, en
la Junta, a la hora de concederlas. Las becas disfrutadas en este pe-
riodo por Luis Castelli y Lloveras, Gervasio Manrique Hernindez,
José del Peso Sevillano, Leonor Serrano Pablo, Rodolfo Tom4s Sam-
per, Luis Valeri Sahis, Antonio Ballesteros Usano o Rodolfo Llopis,
responden a estos motivos, Todos ellos estudiaron, en los paises eu-
ropeos: educacién popular, orientacion y formacion profesional, en-
seflanzas técnicas, escuelas profesionales o psicotecnia, aunque algu-
nos, como en el caso de A. Ballesteros 0 Rodolfo Liopis, centraron
el tema en la formacidén profesional de los maestros. Ello significa
que una sexta parte de los pensionados en 1924 y 1925 —muchos
de ellos con becas individuales— salieron al extranjero a prepararse
€N estos temas.

Hay una segunda tendencia entre los pensionados del bienio que

*2 Rodolfo Liopis habia sido repetidor en la Escuela Normal de Auch en 1912 a
propuesta de la Junta. El proyecto socialista de educacién se habia ido fraguando des-
de la Escuela Nueva de Nifiex de Arenas, fundada en 1910. Uno de los hitos funda-
mentales del programa habia sido el ano 1915 cuando Jaime Vera, Andrés Ovejero
¥ Luis Araquistfin (después del X Congreso del PSOE), habian mazado ¢l programa
de cultura de la Bscuela Nueva, Habia que dotar al obrero del dominio de la técnica
profesional, habia que contribuir a 1a construccién de La educacién y de la cultura na-
cional. El afio 1918 constituyé otro hito importante, Se sientan las bases para un pro-
grama de Instruccion Pablica {reforma, socializacién de la cultura, escuela unificada).
Se llega a 1920 y el programa queda perfilado en sus principios generales (gratuidad,
ciclo Gnico, formacién profesional y trabajo manual, coeducacion, perfeccionamiento
del profesorado) y en sus objetivos concretos: crear 30.000 puestos escolares de edu-
cacién popular para 1.200.000 nifios sin escolarizar,
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estamos comentando. Esta tendencia contabilizé la tercera parte del
total (18 sobre 55). Se trata del interés despertado en Espaiia por el
movimiento de la Escuels Nueva europea. No es aqui el momento
de hacer la historia de este movimiento reformista de finales del si-
glo X1X. Baste recordar las palabras de uno de sus principales defen-
sores:

«5u actividad —escribia Ferritre— que, de afio en afio ha ido cre-
ciendo, se ha extendido a mds de cien escuelas en ¢l mundo ente-
ro. En 1913, antes de la guerra, se habian escrito mds de dos mil
cartas. Los documentos fueron reunidos en nimero considerable
—unos millones de fichas— de los que una cantidad de manuscri-
tos iinicos, fueron desgraciadamente aniquilados por un incendio
el 1 de abril de 1918, Desde entonces, ¢ dicector del BIEN busca
reconstruir lo que pueda ser encontrado a falta de documentos,

Las publicaciones del “Bureau Intemational des Ecoles Nou-
velles”, menos numerasas de lo que sc hubiera deseado, han con-
tribuido a extender un punto de vista progresisia de educacions 2.

Cuando Ferriére escribia estas palabras no se habia creado toda-
via la Liga Internacional para la Educacién Nueva. Esta surgié en
1921, precisamente para sustituir €l BIEN, reducido hasta esa fecha
a la actividad personal de A. Ferriére 24. A partir de ese afio ¢l mo-
vimiento comenzo a tener mayor entidad. Espana formé parte de la

2 Ferritre, Adolfo. L’école novuells et ls Bureaw intermational des Ecoles mouve-
lles. Vaud, 1919, 3.* ed. p. 2. La waduccién y el subrayado es nuestro. En este folleto
recogia Ferriére las publicaciones més interesantes sobre Escuela Nueva escritas por él:

Projet d’Ecole nowvelle. Foyer solidariste, 1909, chez Delachaux et Niestlé, Neu-
chitel. Les Ecoles mouvelles. L'Education, Paris, décembre 1910. L 'Education nou-
veile théorigue et pratigue. Revue psychologique, Bruselles, juin 1910. Les Ecoles nou-
velles a la campagne. Revue illustrée Paris, 25 sept. 10 et 25 oct. 1911. Coenobitems
éducatifs. Coenobium, Lugano, décembre 1911, L'Education nouvelle. Rappors du
1 Congrés international de pédologie, vol. IL, p. 470, Bruxelles 1911. Les principales
Ecoles nouvelles. Intermédiaire des éducareurs, Genéve, | juin 1913, erc.

Otra obra importante:

Faria de Vasconcellos, A. Una Ecole nouveile en Belgigse. Collection d’actualités
pédagogiques, Neuchatel, Delachaux et Niestlé, 1915. Traducida por ¢l pensionado
Domingo Barmnés.

24 En 1977 tuve ocasion de estar trabajando en el BIEN con una beca del Minis-

terio de Educacién y Cienca. Alli pregunté a Piaget y a Dotrens —que todavia vi-
vian— dénde estuvo la sede del Burean International des Ecoles Nouvetles. Los dos

129



Teresa Marin Eced

Liga en la persona de L. Luzuriaga, de alta significacién en los me-
dios profesionales y pensionado por la Junta en 1920. La pertenen-
cia de Espafa a la Liga, la creacion de la Revista de Pedagogia, con-
siderada como uno de sus érganos de difusién junto a otras 16 re-
vistas de otros tantos paises, segiin aparecia en la contraportada de
Pour Ere Nouvelle, fue creando un ambiente de acercamiento a este
movimiento europeo. Creemos que el interés por los temas sobre 1a
Escuela Nueva de este bienio responde al intercambio entre las re-
vistas pertenecientes a la liga, a la relaci6n mantenida con el Insti-
tuto J. ]J. Rousseau —uno de los nicleos mds importantes de ella—
y a la persona de L. Luzuriaga. No menos significativo fue el hecho
de que Pedro Rossellé (pensionado en 1920-1921 y 1922 y conside-
rado pensionado en 1923) fijara su residencia en Ginebra y fuera co-
laborador del citado Instituto. Se habian establecido las relaciones
idéneas entre Espaiia y el Centro propulsor del movimiento refor-
mista en educacién.

Los datos presentados hasta aqui nos parecen suficientes para ex-
plicar que, tanto los maestros como los inspectores y los profesores
de Escuelas Normales, soliataran en estos anos estudiar en el Insti-
tuto J. J. Rousseau con Ferriére, Bovet o el mismo Rossell6. La Jun-
ta concedié becas para temas como el fundamento psicolégico de la
Escuela Nueva, que disfrutaron Francisca Bohigas y Juana Moreno
de Sosa, profesora del Instituto-Escuela; metodologias de la Escuela
Nueva a favor de Federico Doreste Betancor y Mariano Sdez Mori-
lla; aplicadon de los prindpios de la E. N. a la Segunda Ensefianza,
conseguida por Miguel Herrero Garcia, profesor del Instituto-Escue-
la. Todas ellas en la modalidad de pensiones individuales, aungue el
grueso de las concedidas para el tema de la Escuela Nueva estuvo
representado por el Colegio piloto «Cervantes». Su director, Angel
Llorca, y un nutrido grupo de profesores del Centro recorrieron va-
rios paises europeos visitando escuelas nuevas, asistieron a los cur-
sos de verano del Instituto J. J. Rousseau y formaron parte de III
Congreso Internacional de Escuelas Nuevas celebrado en la ciudad
de Heidelberg (Alemania} en el verano de 1923.

me contestaron: «en el despacho de Ferriéres. Tampoco el hijo de Adolfo Ferriére,
M. Claude Ferriére, supo contestarme. Todo hace pensar que el BIEN se reducia a
Ferriére.
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LA I REPUBLICA Y LA POLITICA DE PENSIONES DE LA JAE

Pasado el afio en que fue proclamada la Repiiblica, y que lo he-
mos situado en los periodos de bajo niimero de pensiones, poco a
poco la politica educativa de la Repibiica fue recuperando el ritmo
y de forma firme y constante se situd entre los periodos de alza, Era
narural porque en la Repiiblica se habia impuesto el proyecto edu-
cativo progresista que estaba triunfando en Europa y por el que la
Junta habia luchado (neutralidad en la escuela, activismo, coeduca-
cién, paidocentrismo, escuela de la tolerancia, escuela educativa y
no sélo instructiva, cultivo de la educacién artistica y manual, etc.).

Como primera medida se aumentd el presupuesto anual para la
Junta en mds de un millén de pesetas, pues se pasé de 2.141.848 en
1931 a 3.480.848 en 1932. Hubo mayor demanda y las solicitudes
s¢ incrementaron {253 personas habfan solicitado pensién en 1931
y 305 en 1932). Lo mismo ocurrié en las concesiones por parte de
ta Junta, El aumento del presupuesto permitié atender mejor la de-
manda y de 62 pensiones en 1931 se pasé a 96 en 1932, Ello signi-
ficé un 300 por 100 de incremento general. En educacién el aumen-
to fue semejante: de seis pensiones para temas pedagégicos en 1931
se pasd a 16 en 1932, Es decir un 283 por 100 mis.

El ritmo continué firme y constante en 1934, 1935 y 1936 con
una media de mis de 18 pensiones anuales en educacién y de 97 en
total. También el presupuestoc se mantuvo en estos afios.

Puede decirse que, en general, la 11 Repiiblica fue favorable a la
politica de pensiones de la JAE. Y decimos en general porque para
Pedagogia los afios 1933 y 1934 revisteron algunas dificultades.

La Repiblica s¢ habiz propuesto en materia educativa una serie
de objetivos. Para cumplirlos fue reformando instituciones, creando
o suprimiendo otras, dando normativas sobre aspectos diversos de
la ensefianza, etc. En este estudio se van a resaltar aquellas que, se-
glin creemos, tuvieron una mayor incidencia en la evolucién de los
pensionados,

Por Decreto de 27 de enero de 1932 se cre6 la Seccion de Peda-
gogia en la Facultad de Filosofia y Letras. La misién de la nueva Sec-
cién era cultivar las ciencias de la educacién y fomentar el desarro-
llo de los estudios superiores en Pedagogia. En ella se formarian, con
rango universitario, los futuros profesores de Segunda Ensefianza,
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los inspectores de Primera Ensefianza, los directores de Escuelas Gra-
duadas y los profesores de Escuelas Normales. No era una Facultad,
como los pensionados habian observado en otros paises, pero se daba
una categoria universitaria a los saberes pedagdgicos.

En abril, también de 1932, se cred una comisidén para redactar
un nuevo Estatuto del Magisterio. Los estudios de esta carrera ba-
bian cambiado con la reforma de las Escuelas Normales de 1931 y
el profesorado dedicado a la Ensefianza Primaria estaba necesitando
un nuevo Estaturo y una nueva organizacién mds de acuerdo con la
categoria cultural que el nuevo plan de estudios le exigia.

También la Inspeccion de Primera Ensefianza fue objeto de aten-
cién por parre de la Repiiblica en 1931 (Decretos de 29 de mayo y
de 2 de octubre, O. M. de 9 de junio) ¥y en 1932 (Decreto de 2 de
diciembre). En toda la reforma administrativa que los responsables
del Ministerio de Instruccién Paiblica planificaron para la Inspeccién
habia una idea clara: hacerla mds técnica y acabar con la burocra-
tizacién a la que habia llegado. El Decreto de 2 de diciembre de 1932
llegd a calificar al inspector de «profesor ambulante». La misma po-
liica llevé al Ministerio, a crear la Junta de Inspectores con la fun-
cién de coordinar las iniciativas provindales y la Inspeccién Central.
Esta coordinacién de la Junta de Inspectores se consideraba la mejor
garantia para que se legaran a realizar las reformas educativas de
la Repiiblica.

Completaron el marco legal para la transformacién de la labor
inspectora en los niveles primario y medio, ia creacién de la Inspec-
cién General de Segunda Ensefianza (Decreto 30 de diciembre de
1932) con objetivos semejantes a la Primaria, es decir, como 6rgano
de coordinacién entre el Ministerio y los Centros y con funciones téc-
nicas mis que burocriticas.

Aunque pasado el bienio azafiista comenzaria lo que algunos au-
tores han venido a llamar la contrarreforma educativa de la H Re-
piiblica, no cabe duda que las medidas urgentes para la reforma pe-
dagdgica —construccidn de escuelas, elevacion cultural del profeso-
rado de Ensefanza Primana y democratizaciin de la ensenanza—
fueron factores decisivos en la evolucion de los pensionados por la
Junta,

Hay una clara distincién entre los afios 1932-1934 y 1935-1936
en cuanto a nimero de becados. En los primeros —no hemos en-
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contrado razones pata ello— la Junta suprimié las pensiones en gru-
po. Esta fue una de las causas por las que el niimero se mantuvo dis-
creto, pero no alto. Ya se ha dicho que en las épocas en que la Junta
no fomenté los viajes colectivos la curva de pensionados no alcanzé
excesivas cotas. Sin embargo, durante los anos 1935 y 1936 se rea-
nudaron los viajes en grupo y se recuperé el ritmo de los mejores
anos, En 1936 hemos contabilizado 25 pensionados, sin contar casi
otros tantos que lo fueron al final, cuando habia estallado la Guerra
Civil espafiola. Si no hubiera ocurrido este desastre (las pensiones se
dieron por caducadas el 11 de septiembre), en 1936 los pensionados
en educacién habrian alcanzado la cifra aproximada de 43, situdn-
dose en la curva de evolucién de pensionados en uno de sus puntos
mads altos.

Tanto las pensiones individuales de los afios 1932-1934 como
las pensiones individuales y en grupo de 1935 y 1936, siguieron una
tendencia general en cuanto a temitica, consecuencia de la politica
pedagdgica de la II Repiblica. Asi, ¢l crecido nimero de profesores
de Escuelas Normales sali6 al extranjero a conocer la organizacién
y metodologia de los Centros de formacién del profesorado «para
poder adaptar sus programas a las nuevas orientaciones de las Es-
cuelas Normales dadas por la Repiblica». Frases como ésta o pare-
cidas fueron de empleo muy frecuente en las peticiones de los soli-
citantes. El hecho de haber sido mayoritariamente atendidas estas pe-
ticiones por la Junta creemos que fue una forma de colaboracién de
este Organo con la politica educativa del nuevo régimen republica-
no. Las becas concedidas a Dolores Gonzalez Blanco, Luis Paunero
Ruiz, Juan Roura Parella, Concepcién Alfaya Lépez, Antonio Gil
Muiliz o Francisco Romero Carrasco, por citar sélo a los mds repre-
sentativos, respondieron a esta necesidad de renovacion de las Es-
cuelas Normales y, sobre todo, a la exigencia administrativa de trans-
formar las asignaturas que impartian. Todos ellos solicitaron prepa-
rarse en metodologia de las Matemdticas, de la Historia, de las Cien-
cias Naturales o de la Lengua, pues «al tener que impartir la nueva

asignatura en sus citedras se encontraban insuficientemente prepara-
dos» Z.

25 Cir., expedientes de los Profesores de Escuelas Normales, sobre todo del aio
1932. En las instancias de solicitud de todos ellos se observa el mismo interés: trans-
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La transformacion que la Repiblica quiso llevar a cabo entre los
inspectores, tuvo todavia mayor eco entre ellos que entre los profe-
sores de Escuelas Normales. Fue mis elevado el nimero de inspec-
tores que, deseosos de prepararse para la nueva misién que se les en-
comendaba, solicitaron pensién con objeto de conocer como se rea-
lizaba la funcidn inspectora en Europa. La Junta, nuevamente sen-
sible a las exigencias de la politica educativa de la Repiiblica, con-
cedié casi el 50 por 100 de las pensiones a los Inspectores de Ense-
fianza Primaria. Los pensionados de este periodo: Salvador Ferrer
Colubret, Juan Jaén Sinchez, José Peinado Altable, Antonio Balles-
teros Usano, Juan Capé Valls, José Lillo Rodelgo {y con €l otros ins-
pectores formando grupo), Antonio Juan Onieva Santa Maria o Ju-
venal de Vega Relea, son indicatvos de la respuesta —por parte del
colectivo de inspectores y por parte de la Junta— a las exigencias de
la Repiiblica en la reforma de la Inspeccion.

Completaron el movimiento de pensionados de este periodo,
aquellos que respondieron a la politica republicana de acabar con el
analfabetismo, democratizar la ensefianza, popularizar la cultura,
construir mejores escuelas o atender a los marginados. Por ello, un
nimero no despreciable de pensionados salié al extranjero para es-
tudiar orientacién y formacion profesional o para conocer como te-
nian organizada la educacién popular los paises mds adelantados en
educacién. Teodomiro Lozano Aguilera, Félix Isaac Faro de la Vega,
Fermando Sainz Ruiz, Juan Roura Pareila o Federico Doteste Betan-
cor —por citar a los mds significativos— respondieron a la exigen-
cia de extender y popularizar la educacién o de contribuir a la orien-
tacién y formacién profesional de las clases obreras. Las pensiones
de Dionisio Correas Ferndndez, Gregorio Hemidndez de la Herrera
(y un grupo de profesores del Colegio Nacional de Ciegos que él di-
rigia), Sisinio Alvarez Soriano o José Plata Gutiérrez son representa-
tivas de la respuesta del profesorado para atender a los marginados
(anormales, huérfanos, delincuentes). José Maria Muguruza Otano,
arquitecto del Ministerio de Instruccién Pablica, simbolizé el deseo
de mejorar las construcciones escolares desde PArvulos a Segunda En-
sehanza.

formar su asignatura para poder responder a tas exigencias del nuevo plan de Magis-
rerio de la Repiiblica,
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Durante el periodo que se estd comentando, el movimiento de la
Escuela Nueva continué siendo un polo de atraccién para el profe-
sorado espafiol de todos los niveles, pero especialmente de los maes-
tros. Por tanto, la fundamentacién psicolégica de la Escuela Nueva,
sus metodologias, su organizacion, etc., acapararon [a atencién de
un sector importante de pensionados. Bien es verdad que muchos de
ellos unian este tema a los que hemos comentado, Por ejemplo, mu-
chos deseaban transformar las Escuelas Normales a través de los mé-
todos activos que propugnaba la Escuela Nueva europea, otros que-
rian conocer ¢«6mo atendian a la educacién popular las escuelas mo-
delo pertenecientes al movimiento de la Escuela Nueva. En general
puede decirse que los maestros o directores de Grupos escolares (Isi-
dro Almazin Francos o Africa Ramirez de Arellano) tendieron mds
al estudio de estos temas.

Como conclusién de este periodo puede decirse que, a pesar del
esfuerzo de la Repiblica para conseguir un profesorado mds prepa-
rado, dificultades econdmicas y problemas de urgencia hicieron que
el nimero de pensionados se mantuviera discreto, pero no boyante
en estos afios. Por lo que se refiere a las dificultades econémicas, han
de sefialarse las restricciones en los presupuestos y la supresién del
pago en oro, lo que supuso fuertes deserciones a la hora de salir al
extranjero. El esfuerzo econémico que significd para los pensiona-
dos esta medida, lo demostraban las quejas continuas que expresa-
ban en la correspondencia mantenida con la Secretaria de la Junta
y con el Habilitado. Muchas de las cartas escritas en 1935 por Sara
Leirds Fernindez, Juvenal de Vega Relea o Fernando Sainz Ruiz
—por citar sélo algunos— aludian a esta medida econémica que tan-
to descontento produjo, sobre todo entre los que ya estaban fuera
de Espana pues, como ellos mismos repetian, de haberlo sabido, qui-
zd no hubieran realizado el viaje.

ANOMALIAS EN EL PERfODO REPUBLICANOQ

Ademds de las dificultades econémicas, sobre todo la suspension
del pago en oro de las pensiones, es necesario destacar, finalmente,
algunas anomalias registradas en el periodo republicano en lo que a
becas para temas educativos se refiere.
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Segin los propios pensionados, el afio 1933 presenté dificulta-
des al profesorado estatal para salir al extranjero. Incluso en un de-
terminado momento {junio de 1933}, fueron suspendidas muchas
pensiones para cubrir las necesidades de sustitucién de las Ordenes
Religiosas en la ensefianza 4. En efécto, segin la disposicién tran-
sitoria de la Ley de Confesiones y Congregaciones Religiosas de 1
de octubre de 1933, estaba previsto el cierre de los colegios religio-
sos. El profesorado debia sustituirlos y para ello habia que preparar
a un gran nimero de ellos. El Decreto de 7 de junio de 1933 cred
la Junta de Sustitucién para que, por medio de cursillos breves, el
profesorado que habia de sustituir al de las Ordenes Religiosas, se
preparara. Formaban la Junta los miembros del Consejo Nacional
de Cultura —antes Consejo de Instruccién Piiblica—, la Inspeccién
de Segunda Ensefianza recién creada y representantes de las Asocia-
ciones de Catedrdticos de Instituto. Un nuevo Decreto, de 26 de agos-
to, termind de completar el tema de 1a estatalizacién de la Ensefian-
za Media. En €] se legislé la creacidén acelerada de Institutos de Ba-
chillerato y de Colegios subvencionados, donde se podrian cursar
hasta cuarto curso de bachiller.

Estas medidas, naturalmente, repercutieron en la politica de be-
cas al extranjero. El afio 1933 sélo disfrutaron de nuevas pensiones
tres personas —aunque se concedieran mis— y consiguieron prorro-
ga otras cuatro. En total siete fueron los pensionados para temas edu-
cativos en 1933. En 1934, a su vez, se anularon las pensiones con-
cedidas a profesores de Instituto con lo que el nimero fue también
bajo, 10 solamente. El afio 1934 registré dificultades en el mismo
sentido. Segiin testimonio de varios inspectores solicitantes de pen-
sidn en ese afio, el Ministerio de Instruccion Piiblica les concedié po-
cos permisos para salir al extranjero, pues estaba reorganizdndose el
cuerpo y prepardndose para la posible sustitucion de la ensefianza
privada por la publica, prevista en la Ley de Confesiones y Congre-
gaciones Religiosas para el 1 de ocrubre de 1934 %7, Estas dificulta-
des administrativas no impidieron que algunos inspectores obtuvie-

25 (Cfr., expedientes de los Profesores de Instituto. Por ejemplo, Agustin Moreno
Rodriguez. Archivo JAE. Leg. 1894.

27 (Cfr., expediente de la inspectora de Soria, M.* Cruz Gil Febrel. Archivo JAE.
Leg. 1855.
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ran los permisos oportunos (por ejemplo, Dolores Ballesteros Usano
o Félix Isaac Faro de la Vega). No obstante, algunas de las pensio-
nes concedidas no fueron disfrutadas incluso exiten ciertas dudas so-
bre otras %%,

Pero de todo el periodo republicano, ¢l mas anémalo —por ra-
zones obvias— fue 1936. De las 25 pensiones que hemos contabili-
zado en este afio, algunas son bastante dudosas. Por ejemplo, las pro-
puestas en la sesion del 23 de junio a favor de Antonio Ballesteros
Usano, Dionisio Correas Ferndndez (del Grupo Escolar «La Flori-
da») y Antonio Gi! Mufiiz (director de la Escuela Normal de Cér-
doba). Jgualmente dudosa es 1a pensién en grupo concedida a los pro-
fesores del Colegio Nacional de Ciegos —Gregorio Herndndez de la
Herrera, Luis Munuera Morosoli, Alfredo Mena Sdnchez y José Pla-
ta Gutiérrez— bajo la direccion, precisamente, del sefior Hernandez
de la Herrera que era, a la sazdn, el Director del colegio.

Fue la sesion del 23 de junio de 1936 la pendltima que celebré
la Junta antes de que fueran declaradas nulas las pensiones concedi-
das (Decreto de 11 de septiembre de 1936) ¥ no es dificil intuir lo
problemitico que fue el tempo transcurrido de junio a septiembre
de ese afio, con motivo del comienzo de la Guerra Civil espanola.
Los pensionados que se¢ han contabilizado en 1936 en este trabajo
hacen referencia a Ordenes Ministeriales por las que se les concedie-
ron las pensiones. Qué ocurrid desde a publicacién de las concesio-
nes y permisos (mes de julio) hasta el momento en que debian em-
prender viaje al extranjero (septiembre), es dificil comprobarlo.

La Junta celebré en Madrid su dltima sesidn el 24 de agosto. En
ella se dio cuenta de la intentona de incautacién «por parte de va-
rios miembros de la Asociacién de Catedriticos de Instituto del Fren-
te Popular» ?°, Nada se dijo sobre pensiones. La siguiente reunién
fue ya en Valencia, en el mes de octubre y —por tanto— cuando ha-
bian caducado todas las pensiones. Fue el punto final de un proyec-

%8 En 1934 las pensiones de los Inspectores de Primera Enseianza de Leén y de
Madrnd: Rafael Alvarez Garcia y Pilar Claver Salas no ¢s seguro que las disfrutaran.
No obstante se han contabilizado en este estudic porque no hay tampoco documento
alguno de renunda.

** Actas de la JAE {1935-1936). Ultima sesidn celebrada en Madrid, el 24 de agos-
o de 1936,
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to pedagégico de renovaci6n del profesorado que se vio roto dristi-
camente.

SEXQ Y PROFESION DE [.OS PENSIONADOQS

En el estudio que se estd hadiendo de los pensionados, cabe pre-
guntarse por la cualificacion profesional de las personas que fueron
atendidas por la Junta. Esta pregunta nos llevari a elaborar c¢onclu-
siones sobre quiénes estaban en situacion de utlizar la Junta como
cauce para su perfeccionamiento profesional o cultural, qué grupos
sociales fueron més favorecidos por ella —tanto en términos abso-
lutos como porcentuales—, qué expectativas despertaban en la Jun-
ta los beneficiarios, qué imagen tenia de ellos, etc. En definitiva, la
valoracién que se hacia de los «curricula» presentados o, lo que es
lo mismo, el perfil profesional que la JAE apoyaba —incluida la va-
loracién que le merecia el sexo— a la hora de hacer las propuestas
de pensién.

Para mavor claridad, se ha confeccionado la tabla 21 y la grifi-
ca 2, En ellas aparece ¢l total de pensionados por profesiones, espe-
cificando en cada una de ellas el sexo.

Unas advertencias previas para interpretar las cifras presentadas.
El ndmero total de pensionados de la tabla 21 es de 280. En cambio
en la nimero 19 era de 410. Hay una diferencia de 130 pensiona-
dos. La razén de esta aparente contradiccién es la siguiente: en la
nueva tabla, la niimero 21, cada pensionado estd contabilizado una
sola vez. En cambio, la tabla de evolucién por afios, la niimero 19,
recogia todos los pensionados que iban cada ano, aunque la persona
se repitiera. Por ejemplo, Luis Alvarez Santullano fue pensionado
seis veces en distintos afios, pero su profesién fue una: Inspector de
Primera Ensenanza. Por ello, en la tabla 19 fue contabilizado seis ve-
ces en los afios correspondientes, y en la que presentamos ahora sélo
estd contabilizado una vez. De ahi que el nimeto total de pensiona-
dos por profesiones —280— sea inferior al nimero de pensionados
por afios —410—, Precisamente ésta fue una de las notas caracte-
risticas de la Junta, que seleccionaba una y otra vez a las mismas per-
sonas en lugar de dar las pensiones a otros profesionales desconoci-
dos o nuevos. Le parecié que de esta manera se ganaba su eficacia.
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Otra puntualizacién. Un ndmeto considerable de pensionados,
que disfrutaron de dos o m4s pensiones, ejercia —al recibir cada una
de ellas— una profesién distinta. Por e¢jemplo, era maestro o maes-
tra cuando obtuvo su primera beca y después se promocioné y con-
siguid otro estatus: Inspector, Profesor de Escuela Normal, Director
de Grupo Escolar, etc. En el estudio que hemos hecho, se ha optado
por la profesién de mds categoria. De esta forma se ha evitado con-
tabilizar dos 0 més veces al mismo sujeto. Se ha querido con ello
que el namero total de pensionados corresponda al mimero real de
personas que disfrutaron pensién. Podriamos multiplicar los ejem-.
plos encontrados. Baste el caso de Maria de Maeztu para explicar
nuestra postura. Esta pensionada recibi¢ sus dos primeras becas
cuando era maestra de un parvulario en Bilbao. El resto —hasta un
total de nueve veces— fue becada como Directora de la Residencia
de Sefioritas o del Instituto-Escuela. Pues bien, en nuestro estudio la
hemos contabilizado una sola vez en el apartado de «otras profesio-
nes», entendiendo que este dltimo puesto de trabajo es de mds cate-
gotia y de mayor significacién en Maria de Maeztu que ¢] de maestra.

Si observamos las cifras que arrojan los pensionados atendiendo
a las profesiones, podemos ordenarlos de mayor a menor nimero se-
glin aparece en la tabla 22.

Como puede observarse el nimero de Profesores de Universidad
y de la Escuela Superior del Magisterio es el mismo, 10. Una y otra
institucién parece que tuvieton semejante tratamiento por parte de
la Junta a la hora de recibir pensiones para estudiar temas educati-
vos o representar a Espafa en Congresos pedagégicos internaciona-
les. La significacién y sobre todo la proporcién —como se verd mds
adelante— fue distinta,

Los Directores de Grupos Escolares, aunque se sinian en un lu-
gar bajo, el sexto, ocuparon un lugar privilegiado en la considera-
cién de la Junta, tanto por su significacién como por la proporcién
con respecto al nimero de ellos existentes en Espafia y por el niime-
ro de veces que fueron becados.

Por lo que se refiere a Profesores de Instituto hemos de senalar
que casi la mitad —siete de 16— fueron profesores del Instituto-Es-
cuela. Elio nos lleva a pensar que este Centro fue el mds motivado
hacia temas educativos a la hora de pedir pensiones a la Junta. Otros
profesores de otros Institutos también fueron becados por ella, pero
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Tabla 22 )
DISTRIBUCION ORDENADA DEL NUMERO
DE PENSIONADOS POR PROFESIONES

Niirs, , MNiim,

el Profesidn , iomad: )
1. Maestros de Primera Ensefanza ......ecoveeenmnenes 85 30,4
2+ Inspectores de Primera Ensefianza .................. 59 21,0
3. Profesores Escuelas Normales.......ccoecvinerieneans 52 18,6

4° Otras profesiones {Inspectores médicos, profe-
sores de Artes y Oficios, Artes Industria-

183, BLE.) i niierrsrsserssnsrrorasassssas s ss s s anrass 20 7,1
5.°  Profesores de InSUMUD ..vevcveeersssrrrinnsrmnsnerensens 16 5,7
6.° Directores de Grupos Escolares .........ccnu.... 14 5,0
7.° Profesores de Sordomudos, Ciegos y Anorma-

1081 s rerasarrasrnerrsasesenesre e s e amb g anrnamg s san 14 5,0
8.° Profesores de Universidad........cccvicncnmairnsiecsne 10 36
9.° Profesores de la Escuela Superior del Magiste-

[UO carrmasensresasssnsnsnonssnerinsnsatnssermnnoscnssserasansennrners 10 3.6

Total.....vcecrcrrccersresnsne e s smsssarsnsasmnssans 280

Fuente: Elaboracién propia.

no en temas pedagégicos. Como sobre este colectivo no vamos a vol-
ver a insistir, queremos sefialar aqui los nombres mas significativos
de él: Miguel Allué Salvador, Hermenegildo Giner de los Rios, Mi-
guel Herrero Garcia, Rubén Landa Vaz, Margarita de Mayo Izarra,
Julia Morros Sardd, Martin Navarro Flores y José Rogerio $dnchez,
fueron los de mayor influenda en instiruciones, los mds conocidos
por sus publicaciones o actividades profesionales de diversa indole.
Alpunos de ellos llegaron a ser Directores Generales de Ensefianza
Primaria, otros fueron colaboradores del Museo Pedagégico o de la
Residencia de Estudiantes, hubo diputados y asesores del Ministerio
de Instruccion Piblica, etc.

Por lo que sc refiere al sexo, el niimero de mujeres s considera-
blemente menor en todas y cada una de las profesiones estudiadas,
excepto en ¢l colectivo de Escuclas Normales. Si se ordenan las pro-
fesiones atendiendo al sexo la tabla resultante seria la siguiente.
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Tabla 23
DISTRIBUCION ORDENADA DE MUJERES PENSIONADAS
SEGUN PROFESIONES

Profesioses m;s %

Profesoras de Escuefas Normales.......ccrvirennmecrierenne 29 558 (1)
Maestras de Primera Ensefianza .....ccceovumirrmmnsssrrenens 30 35,3
Inspectoras de Primera Ensefianza.......cocceceevecennnee 17 28.8
Otras profesiones (*) v - 7 350
Profesoras de Sordomudos, Clegos y Anormales.., 5 35,7
Directoras de Grupos Escolares........ccorneemviiessanne 3 21,4
Profesores de INStITULO ..occiirercsmrmsssennneerrmmmssmsssssrrennes 3 18,8
Profesoras de la Escuela Superior del Magisterio ... 2 20,0
Profesoras de Universidad ... 1 10,0

TOLALES .vrvrraeesmeessersaneersresnerrrsrss sesesserssaenansesssnans 97 34,6

(1) Los porcentajes se han calculado por cada profesion y respecto a los totales
(hombres y mujeres).

(*) Profesoras de Escuelas del Hogar, de Artes y Oficios, de Artes Industriales,
Inspectoras-médico, escritoras, sin profesion, etc).

Fuente: Elaboracién propia.

LOS MAESTROS, LOS MAS FAVORECIDOS POR LA JAE

No cabe duda que la politica de becas de la JAE tendid, en sus
mejores momentos, a extender por la geogratia espafola los benefi-
cios del contacto con el extranjero. Asi, el colectivo mis favorecide
fue el de maestros de Primera Ensefianza, que procedian mayorita-
riamente de ambiente rural. Madrid, que en otras profesiones con-
tabilizaria mds de la mitad de becados, no va a ser la capital de don-
de proceden los pensionados del Magisterio, Quiere decir esto que
la expansion de la Junta al mundo rural y la descentralizacién se pu-
sieron de manifiesto en las becas concedidas a los maestros. Cree-
mos que ellas fueron las que llegaron a las clases mds bajas, puesto
que las de Medicina, Derecho, Ingenieria, etc., fueron otorgadas a
personas cualificadas y pertenecientes a clases sociales medias o me-
dias altas provenientes del mundo urbano y, en su mayoria, de ca-
bezas de distrito,
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Por tanto, aunque el programa de transformacion social de Es-
pafia propugnado por la JAE no llegd a las clases socioecondmica-
mente inferiores, ni a la gran mayoria de la poblacién espaiiola, si
hubo un intento de popularizarlo y lo hizo, desde luego, a través de
los maestros de Primera Ensefianza, pertenecientes en su gran ma-
yoria a clases socieconémicamente débiles.

«Los normalistas —en palabras de Cossio— pertenecen general-
mente a la poblacién rural o a la clase menos acomodada, tal como
artesanos, comerciantes muy modestos, empleados de corto suclo,
etc., v llegan a la escuela, la mayor parte de ellos, sélo con la ins-
truccién rudimentaria y mal hecha de las escuelas primarias, y con
la falta de formacién y desarrollo que es dado esperar hoy roda-
via, por desgracia, en los diversos drdenes de la vida, de la clase

social de donde proceden» *°,

Este era el material con el que conté la Junta para tomar sus de-
cisiones a la hora de elegir a estos profesionales de Ia educacién.
Unos maestros procedentes de los estratos sociales bajos a los que
seleccioné en mayor medida que a otros colectivos, Ahora bien, el
nimero de maestros sélo es elevado en términos absolutos. Resulta
numeroso porque fueron muchos los Profesores de Primera Ensefian-
za que acudieron a la Junta solicitando pensiones. Pero en términos
de porcentaje ocupan el dltimo lugar, Este seria el orden en el que
la Junta atendié las demandas de los profesionales en las distintas
materias;

1. Las solicitudes de los Catedraticos de Universidad fueron
atendidas en un 30 por 100.

2. Las de Licenciados en Ciencias, Profesores de Universidad y
Licenciados en Medicina, entre un 2Q y un 28 por 100,

3. Las de Catedriticos de Instituto, en algo mis de un 17 por
100.

4. Las de Inspectores de Primera Ensefanza y Profesores de Es-
cuelas Normales, proximo al 16 por 100,

5. Las de maestros de Primera Ensefanza solamente fueron
atendidas en un 6 por 100,

30 Cossin, Manuel Barolomé. La ensefianza primaria en Espaia. Madrid, 1915,
27ed. p. 173,
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Por tanto, la valoracién de la Junta a la hora de conceder pen-
siones, fue mayor cuanto mds eclevada era socialmente la cualifica-
cién profesional. No puede olvidarse que su deseo era crear un gru-
po influyente que transformara la cultura y la investigacién espano-
la, entendiendo que esa influencia seria mayor si las personas ocu-
paban estatus sociales mds altos.

Hay otra matizacién que hacer respecto a la relatividad del ele-
vado niimero de pensionados maestros. Se trata del porcentaje que
supondria, dentro del Magisterio, los que disfrutaron de pensidn. Si
tenemos en cuenta que, cuando en Espafia habia 140 Inspectores de
Primera Ensefianza y 448 Profesores de Escuelas Normales, los
Maestros eran unos 25.000 *', el namero de becas que se les conce-
di6 fue escasisimo porcentualmente hablando. ¢Qué significaban, re-
partidos por la geografia espafiola, 85 maestros? No obstante, el es-
fuerzo fue grande y de no haberse cortado la preparacién del Ma-
gisterio espafiol se habria puesto a la altura de otros paises europeos.

Sobre el significado que pudo tener para la Junta y para el cuer-
po de Profesores de Primera Ensenanza el centenar de pensiones da-
das a maestros (85 en concreto, pero algunos de ellos becados dos
y aiin mds veces), cabe hacer una tltima reflexién. Efectivamente fue
el colectivo que recibié mayor nimero de pensiones, pero éstas fue-
ron casi todas disfrutadas en grupo, que eran las de menor catego-
ria, las mas cortas, las que exigian menor preparacidn y, en conse-
cuencia, para las que la Junta tuvo menores exigencias. Ni planes pre-
vios justificativos del tema a estudiar, ni control individual de sus tra-
bajos en el extranjero (el control, la correspondencia, el rendimiento
de cuentas del aprovechamiento, se hacia a través del director del
grupo), ni correspondencia desde el lugar de residencia, ni colabo-
racién con las actividades de la Junta a su regreso a Espafa. En este
sentido, las pensiones a los maestros —67 en grupo y sélo 18 indi-
viduales— fueron las de menor significacién. Solamente algunos, en-
tre los que pueden citarse Angel Llorca Garcia, Marcelo Agudo Ga-
rat, Adelina Méndez de la Torre, M.* Pilar Onate Pérez, Juana On-
tafién Valiente, Avelino Riesco Gonzdlez, Ezequiel Solana y Rami-
rez, Pablo Vila Dinarés, Mercedes Rodrigo v Bellido y pocos mads,
que fueron precisamente de los 18 que obtuvieron pensiones indivi-

31 Cir. Cassio, M. B. Op. cit., pp. 71y 172.
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duales —y ademds varios llegaron después a ser inspectores o Pro-
fesores de Escuelas Normales-— han tenido algiin relieve.

CONFIANZA DE LA JUNTA EN LOS INSPECTORES
DE ENSENANZA PRIMARIA

Aunque el cuerpo de inspectores ocupa el segundo lugar en cuan-
to a nimero de pensionados, qué duda cabe que este colectivo fue
el que desperté mayores expectativas en la Junta para llevar a cabo
su misién de renovar la preparacién del profesorado primario.

Prucba de ello fue el hecho de contarse entre los pensionados los
inspectores de mayor significacién. Hubo Inspectores Generales de
Primera Ensefianza que, como es sabido, sc¢ dcbian nombrar por
acuerdo del Consejo de Ministros y «recaer en personas de la cate-
goria correspondiente y que hubieran prestado servicios a la cultura
piblica» 32, Generalmente eran, pues, profesionales cualificados,
consejeros o ex consejeros de Instruccién Pitblica (R. D. de § de mayo
de 1913) y ejercian sus funciones inspectoras sobre organismos do-
centes y administrativos de Primera Ensefianza. Pues bien, varios de
estos Inspectores Generales recibieron becas de la JAE. Basta citar a
Fernando Sdinz Ruiz, Antonio Ballesteros Usano o Agustin Nogués
Sard4, que contabilizaron un total de ocho pensiones, para demos-
trar que la Junta no fue indiferente a la significacién que podian te-
ner personas como éstas en la reforma educativa. Otro pensionado
de excepcién, Inspector General de Ensefianza en 1910 (Gaceta de
15 de octubre de 1910, pdg. 151}, fue Rafael Altamira.

También el Inspector adscrito al Museo Pedagégico, Lorenzo Lu-
zuriaga, el Vicesecretario de la Junta para Ampliacién de Estudios,
Luis Alvarez Santullano, el Presidente de las Asociaciones de Maes-
tros, José M.* Azpeurrutia, y el Presidente del Colegio de Doctores
en Filosofia y Letras de Madrid, Francisco Carrillo Guerrero, fueron
repetidas veces pensionados como Inspectores de Primera Ensenianza.

32 Cossio, M. B. Op. cit., p. 62. También Rafae! Altamira fue nombrado Inspec-
tor General de Ensefianza, en comisidn y en régimen de excepcién, el 14 de octubre
de 1910.
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Pero si la Junta deposité su confianza en personas pertenecientes
a este cuerpo docente, que fueron relevantes por sus cargos o por su
categoria profesional, donde demostr su fe en ellos fue en la poli-
tica de becas colectivas. Los grupos de maestros y maestras estuvie-
ron casi todos ellos dirigidos por inspectores, por considerar la JAE
que estaban suficientemente preparados para orientar pedagdgica y
culturalmente a los componentes de los grupos en el extranjero.

«En diversas ocasiones —escribia el Secretario de la Junta en la
Memonia de 1922— se han formado grupos para visitar, bajo una
direccion experta, las escuelas de otros palses» >3,

Luis Alvarez Santullanc en 1911, 1912 y 1921, Antonio Balles-
teros Usano en 1924, Juan Capd Valls en 1925, Matilde Garcia del
Real en 1913 y 1921, José Lillo Rodelgo en 1921, 1924 y 1936, Ger-
vasio Manrique Hemandez en 1921 y 1925, Eladio Garcia Marti-
nez en 1922, Antonio Juan Onieva Santa Maria en 1936 y Vicente
Valls Anglés en 1923, fueron considerados expertos por la Junta al
proponerlos para dirigir sendos viajes por Europa en repetidas oca-
siones.

Esta confianza de la Junta, eligiendo como responsables de la for-
macién humana y pedagdgica de los maestros a los inspectores, fue
un punto positivo hacia este colectivo. Esta actitud por parte de la
JAE explica el elevado mimero de becas que contabilizaron los 59
inspectores que disfrutaron pensién. Ademds la proporcion entre el
escaso nimero que constituia el Cuerpo de Inspeccién en Espafia y
la cantidad de los que fueron becados por la Junta, es la mas alta de
todos los cuerpos profesionales. Analicemos estos hechos.

Por lo que se refiere al niimero total de pensiones disfrutadas por
los inspectores, ha de sefialarse que fue este grupo el que recibié mds
(aunque se acumularan en sélo 59 personas). Asi, aunque los maes-
tros fueran mis numerosos, 85, las pensiones recibidas fueron me-
nos, solamente 96, porque la mayoria de ellos recibié una sola pen-

3 Memtoria de la JAE correspondiente a los afios 1920 y 1921. Madrid, 1922,
p- 12. El Decreto de 2 de diciembre de 1932, regularia la estructura de 12 Inspeccién
Central de Primera Ensefianza, pasando a formar parte de ella Profesores de Escuela
Normal.
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sion. En cambio, las pensiones disfrutadas por los 59 inspectores al-
canzaron el centenar porque casi todos fueron becados mds de nna
vez {algunos de ellos recibieron tres, cuatro y hasta cinco pensiones).

En cuanto a la proporcién entre el nlimero total de inspectores
y el nimero de ellos que fueron pensionados hemos constatado que
fue bastante alta. Y mds todavia si se compara con la proporcidén de
los maestros. Las siguientes cifras son bien significativas. En efecto,
mientras que de un total de 25.000 maestros —que constituian
aproximadamente el Cuerpo de Magisterio— la Junta pensioné a 85,
y de 140 insgectores existentes en Espana, hubo cincuenta y nueve
pensionados **. La proporcién, pues, fue mucho mds alta en estos
dltimos (el 0,3 por 100 maestros frente al 41 por 100 inspectores).
Ello nos indica la inclinacién de la Junta hacia el Cuerpo de Inspec-
tores en su politica de becas, aunque sélo fuera en simples términos
de proporcionalidad y sin entrar en otras valoraciones.

Cabe afiadir por dlimo que, en cuanto a la modalidad de las pen-
siones disfrutadas —individuales o en grupo—, los inspectores ob-
tuvieron mayor niimero de becas individuales. Asi, mientras sélo 18
maestros —de 85— consiguieron esta modalidad, los demds fueron
siempre en grupo. En cambio entre los inspectores, 39 de los 59 dis-
frutaron becas individuales. Y ya se sabe, que esta clase de pensio-
nes tenfan mayor duracién y mayor exigencia. En definitiva mis ca-
tegoria que las de grupo. Ademads los inspectores, como se ha dicho
ya fueron reiteradamente becados por la Junta.

Con todo lo expuesto hasta aqui, creemos una vez mds que la po-
litica de pensiones de la JAE se incliné hacia personas mis prepara-
das, de mayor estarus profesional y con m4s garantias de aprovecha-
miento que hacia personas que ella ruviera que preparar. No fue una
politica de expansién de la cultura cuanto de intensificacién de la
que ya se poseia, una politica de «formacién de cuadros». Ellos se
encargarian después, de ir haciendo esa labor de actualizacién peda-
gogica con los maestros para una democratizacién cultural.

¥ Recuérdese como la Inspeccion se fue perfilando, en Espaia en tres Decretos
importantes: el de 27 de mayo de 1910, el de 5 de mayo de 1915 y el de 2 de di-
ciembre de 1932. Respecto 2l mimero de inspectores fue pasando de 4% en 1907 a
140 en 1915, niimero que se ha romado aquf como punto de referendia pues varié
poco a pardr de ese aio.
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GRUPOS PROFESIONALES MINORITARIOS, PERO DE ALTA
SIGNIFICACION

En la tabla 22, hay tres grupos profesionales que ocupan los al-
timos lugares, pero que fueron muy favorecidos por la Junta. Se tra-
ta de los Directores de Escuelas Graduadas y Grupos Escolares, de
los Profesores de Sordomudos, Ciegos y Anormales y de los Profe-
sores de la Escuela Superior del Magisterio.

1. Por lo que se refiere al Cuerpo de Directores, y teniendo en
cuenta su escaso nimero en Espafia, puede decirse que fue uno de
los colectivos profesionales mis apoyados en la politica de becas de
la Junta, quizi el segundo después de los inspectores. En 1920 escri-
bia L. Luzuriaga:

«La otganizacién de las escuelas estd dispuesta de modo que hace
imposible todo trabajo eficaz; el 99 por 100 de ellas estd ain sin
graduar; el maestro tiene que trabajar simultineamente con nifios
de todas edades y grados de cultura. Esta es una de nuestras ma-
yores vergiienzas. A estas horas no hay ningiin pais que no tenga
sus escuelas graduadas desde hace dncuenta aiios. El caso de Ma-
drid es, como siempre, tipico: de 162 escuelas que cuenta, tan sélo
seis estdn graduadas, es decir, en condiciones elementales de que
se pueda trabajar» 3,

Pues bien, si la proporcién de Escuelas Graduadas en Espaiia en
los anos viente, era tan baja como el sefior Luzuriaga afirmaba, el
namero de Maestros-Directores pensionados por la Junta, 14, cobra
espectal significacién. Si ademads se afiade que e}l nimero de becas re-
cibidas por ellos suman 31 —pues 10 fueron pensionados dos o m4s
veces— y se recuerdan algunos nombres de este grupo de profesio-
nales {Isidro Almazan Francos, Manuel Alonso Zapata, Federico Do-
reste Betancor, Virgilio Hueso Moreno, Angel Llorca Garcia, Félix
Marti Alpera, Concepcidén Sainz-Amor o José Xandri Pich), el ni-
mero y la proporcién de este colectivo se hacen mds relevantes.

La graduacién se habia regulado en Espaiia, sobre todo, a partir
de 1910 por diversos Decretos (8 de junio de 1910, 25 de febrero

3% Luzuriaga, L. Op. cit., p. 72. El subrayado es nuestro.
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de 1911 y 23 de junio de 1913, entre otros). El espiritu que se habia
recogido en ellos habia sido el de adecuar la Ensefianza Primaria es-
pafola «a [as férmulas pedagdgicas mds racionales y mids completas
para la educacién de la infancia» ¢,

Se habia visto la graduacién como una exigencia pedagégica y
profesional;

«... ¢s hora ya de llevar a la Escuela pablica espanola, de una ma-
nera amplia y general, lo que estd reconocido por todos los peda-
gogos como una necesidad, lo que han pedido los inspectores y lo
que se encuentra ya establecido entre nosotros en las Escuelas ane-
jas a las Normales y en no pocas Escuelas privadass %7,

Esta nueva organizacién escolar que acabara con la escuela uni-
taria, deberia ser llevada a cabo, sobre todo, por los Maestros-Di-
rectores. Estos serian nombrados por concurso, deberian estar en po-
sesion del titulo de Maestro Normal o Superior, tener diez afos al
servicio de escuelas publicas o tres en Escuelas Graduadas, haber in-
gresado por oposicién y haber demostrado competencia profesional.

La Junta fomentd, en especial durante los afios 1911-1913, los
viajes de maestros con el fin de que pudieran observar en el extran-
jero el funcionamiento de las Escuelas Graduadas. Ya se dijo esto al
exponer la evolucién de los pensionados por anos. Pero, sobre todo,
apoy6 a las personas sobre las que recaia la mayor responsabilidad
en esa exigencia de «modemidad y profesionalismo» que significaba
la graduacién. De ahi que se inclinara a conceder pensiones indivi-
duales a Directores de Escuelas Graduadas y mds tarde a Directores
de Grupos Escolares de prestigio, donde se hacian ensayos de méto-
dos activos y de graduaciéon de la enseiianza. Los Directores y, en
ocasiones, €l claustro de profesores, de los Grupos Escolares «Me-
néndez Pelayo», «Nicolds Salmerén», «Montesino», « Raimundo Lu-
lio=, «Pablo Iglesias», «Cervantes», «<Baixeras», «Raimunde de Pe-
fiafort» y «Principe de Asturias», fueron los prindpales depositarios
de la confianza de la Junta %,

38 Preimbulo del Real Decreto de 8 de junio de 1910,
37 Ibfdem.

3% Angel Llorca dirigié varias veces excursiones al extranjero formadas por ele-
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2. Los Profesores de Sordomudos, Ciegos y Anormales eran
también escasos en Espafia en los afios veinte —apenas llegaban a
la treintena— y, sin embargo, Ia Junta concedié becas a 14 personas
dedicadas a esta especialidad. En total contabilizaron 25 becas, dis-
frutadas cas: todas ellas después de la Primera Guerra Mundial, pues-
to que el aumento de ciegos, enfermos mentales, sordomudos y dis-
minuidos en general, fue grande a raiz y como consecuencia de ella.
Por ejemplo, Jacobo Qrellana Garrido recibié una consideracién de
pensién para colaborar y hacer pricticas en un hospitat militar en
Francia con impedidos de guerra.

Las escasas Escuelas de Educacion Especial existentes en Espana,
la Asociacién de Sordomudos, el Patronato Nacional de Sordomu-
dos, Ciegos y Anormales; el Colegio de Anormales y el Instituto mé-
dico-pedagégico del doctor Lafora, estuvieron ampliamente repre-
sentados entre los pensionados por la Junta, Basta recordar los De-
legados en Congresos Internacionales de Sordomudos (sefiores Gra-
nell Forcadell o Lépez Nidiiez), el grupo formado por Gregorio Het-
nidndez de la Herrera como Director y varios profesores mas del Co-
legio Nacional de Ciegos (José Plata Gutiérrez, entre otros), Jacobo
Orellana Garrido, Maria Soriano Llorente 0 Mercedes Rodrigo Be-
llido fueron grandes especialistas en la materia, trabajadores infati-
gables y difusores de Educacién Especial.

Creemos que tanto ¢l nimero como la cualificacién profesional
de buena parte de ellos, nos permite afirmar que este colectivo de
profesores de Educacién Especial fue uno de los mds favorecidos por
la Junta.

3. Un tercer grupo, bajo en nimero de pensionados —solamen-
te 10—, pero alto en significacién, fue el profesorado de la Escuela
Superior del Magisterio.

Cuando decimos que fueron 10 los profesores pensionados de
este grupo profesional, los hemos restringido a pensionados en edu-
cacién que disfrutaron de las becas concedidas. §i amplidramos el
concepto y contabiliziramos todos los profesores que la Junta selec-

mentos del claustro de profesores del Grupo Escolar «Cervantess, Igual puede decir-
se de F. Martd Alpera, del Grupo «Baixerass, de José Xandri Pich, del Grupo Escolar
«Principe d¢ Asturias», de Federico Doreste Betancor del «Raimundo de Pefafors y
«Pablo Iglesiasw, Isidoro Almazdn y Africa Ramirez de Arellano del «Menéndez Pela-

yo».
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cioné para ampliar estudios en el extranjero, €l nimero se elevaria
a una veintena *°,

La Escuela Superior del Magisterio fue creada por Real Decreto
de 3 de junio de 1909 como Centro de cultura cientifico-pedagéogica
superior para formacién de Profesores de Escuelas Normales e Ins-
peccién. Recogié la mejor tradicion institucionista y europeizante.
Asi se desprende del Decreto de creacién, que dice textualmente:

«... hubo de estudiarse el vital problema de la formacién del Pro-
fesorado Normal examinando los procedimientos empleados para
ello en las principales naciones de Ewropa y de América, a cuyo
fin (se) han solicitado datos de Inglaterra y Bélgica, de Alemania
y Suiza, de Francia e Italia, de los Estados Unidos de América y
de las principales Repiblicas hispano-americanas... ¥ se ha visto
c6mo la formacién del profesorado toma cada dia mayor cardcter
universitario» 40,

Aunque no tuvo, administrativamente hablando, caracter univer-
sitario era lo mds proximo a este nivel. En el mismo preimbulo se
decia:

«,.. no hallindose realmente organizada la preparacién pedagbgi-
ca del profesorado en sus distintos Grdenes, ¢s conveniente y hasta
ineludible la creacién de un Centro de ensefianza superior que ten-
ga mayor amphtud cientifica y técnica que la comun en las Escue-
las Normales y tome de la enunciada ida umiversitaria aquellos
modelos que més contribuyan al cumplimiento de los fines que
esté llamado a realizar» ¥

% §i a esos nueve se afiadieran los pensionados para materias no estricramente
pedagigicas, deberiamos contar a Beltrin y Réspide, Ortega y Gasset, A. Buylla y
Martinez Strog. Si ademis, conrabiliziramos a los seleccionados por la Junta que no
llegaron a disfrutar de sus pensiones (por ejemplo, Magdalena S. Fuentes), a los que
s6lo recibieron «consideracién de pensién», como el caso de] sefior Zaragiieta, o 2
los que habian sido profesores de la Escuela, peto no lo eran cuando recibieron pen-
sién, José Rogerio Sdnchez, por ejemplo, el niimero se elevaria y se reafirmaria nues-
tra tesis: la Junta apoyd y se identificd con el programa de preparacién cientfico-pe-
dagdgica encomendado a la Escuela Superior del Magisterio,

% preimbulo del Real Decrera de creacion de 1a Escuela Superior del Magisterio,
firmado ¢l 3 de junio de 1909 por Rodriguez San Pedro. El subrayado es nuestro.

*! Ibidern. El subrayado es nuestro.
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Pues bien, la Junta se volcé hacia este Organismo —sobre todo
en sus primercs afos de funcionamiento— becando a un tercio de
su profesorado para estudiar en el extranjero temas pedagégicos. El
primer claustro, nombrado por el Ministerio de Instruccién Piiblica
con exquisito cuidado, estuvo compuesto de 18 profesores doctores
¥ 10 profesores no doctores. Entre ellos figuraban personalidades tan
significativas en €l mundo de la cultura y de la educacién como Ru-
fino Blanco, Luis de Hoyos, José Ontaiién, Adolfo Buylla, Luis de
Zulueta, Pablo M. Strong o Beltrin y Rézpide. En los dos primeros
afios de funcionamiento fueron profesores de este Centro josé Orte-
ga y Gasset, Agustin Sardd y Dominge Barnés, entre otros.

La Junta demostré su identificacién con esta obra, encargada de
la preparacion cientifico-pedagégica del profesorado y llamada a for-
mar a los profesionales de mayor responsabilidad en la reforma edu-
cativa espafola: Profesores de Escuelas Normales e Inspectores.
Pronto otorgd pensiones para ampliar sus estudios en el extranjero.

De los 10 profesores becados, algunos impartian asignaturas tan
especificas de la carrera como principios de Filosofia {Domingo Bar-
nés que sustituyd a José Ortega y Gasset), Fisiologia e Higiene (Luis
de Hoyos), Pedagogia fundamental, Pricticas Pedagbgicas € Histo-
ria de la Pedagogia (Rufino Blanco y Luis de Zulueta), Pedagogia de
anormales (Anasrasio Gonzdlez Fermmindez), Trabajos manuales
{Teodosio Leal Quirozga), Lengua y ensenanza del lenguaje (Concep-
cidn Saiz de Otero) 4,

Por su nitmero —mas de la tercera parte del claustro— por la sig-
nificacién de las personas, por su alta cualificacién académica —casi
todos eran doctores— por su labor difusora y por la repercusién que
tuvieron en la reforma educativa, que a su vez era uno de los obje-
tivos de Ja Junta, creemos que este colectivo fue también de los mds
estimados y favorecidos por ella.

4. (Cabria destacar, en cuanto a categoria de las personas, el gru-
po de Universidad que salid al extranjero a estudiar temas pedagé-

42 También José Rogerio Sinchez era profesor de Lengua y Literarura de la Fs-
cuela y fue pensionado por la JAE. Pero no se ha contabilizado en este grupo porque
cuando recibié so pension fue en 1933, ya suprimido ¢l Centro. Creemos, sin embar-
go, que en la concesion de la beca influirdan sus afios de servicio on la Escuela Supe-
rior del Magisterio.
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gicos o a representar a Espafia en Congresos de Educacién: Rafael
Altamira Crevea, José Castillejo Duarte, Manuel B. Cossio, Alberto
Jiménez Fraud, Adolfo G. Posada, Fernando de los Rios Urruti o el
doctor Simarro, no cabe duda que fueron de las personas mds sig-
nificativas en la cultura de esta época. Pero, aunque fueron pensio-
nados para temas pedagégicos —y como tales los hemos considera-
do— sus actividades profesionales y sus publicaciones desbordan el
campo de lo educativo. Ademds, como grupo profesional es reduci-
do si lo comparamos con el namero de profesores de la Universidad
espanola. En este sentido no puede decirse que, como colectivo, la
Universidad se inclinara mayoritariamente hacia remas pedagégicos,
si bien sélo la repercusién en la educacién espaiola de un Cossio,
de un Castillejo o de un Altamira —por citar alguno de ellos— des-
bordan rodo cilculo estadistico y por si solos constituyen un grupo
significativo hacia el que la Junta joémo no, si ellos eran la Junta!,
se incling.

BAJO NUMERO DE MUJERES PENSIONADAS EXCEPTO
EN ESCUELAS NORMALES

En el estudio de pensionados atendiendo a sus profesiones, ha de
destacarse un hecho anémalo en la tendencia general. Se trata del ele-
vado nimero de mujeres que pertenecieron al Cuerpo de Profesoras
de Escuela Normal y fueron becadas por la Junta. Es el tnico colec-
tivo —segin aparece en las tablas 21 y 23— en que el niimero de
mujeres es mayor que ¢l de hombres (29 de un total de 52, por tan-
to, un $5,8 por 100).

La Junta no fue una excepcion en el reconocimiento del derecho
de la mujer a recibir igual tratamiento que ¢l hombre en educacién.
Mais ain, siguiendo la mejor tradicién del siglo XIX en pro de la pro-
mocién femenina, tradicién representada por Concepcién Arenal,
Joaquin Costa {que fue precisamente Vocal de la JAE), Rafael Labra
y el institucionismo en general, favorecié por igual a hombres y mu-
jeres en su politica de becas. Pero la diferencia en el tratamiento, se-
gun sus sexos, no estaba en ella. El hecho de que sélo un 34,6 por
100 del total de pensionados en educacién fueran mujeres era con-
secuencia de la situacion general de la mujer al comenzar el siglo XX.
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Su incorporacién a las instituciones educativas en todos los niveles
se empezd a generalizar bien entrado el siglo actual. Y esto no sélo
en Espafia, sino en el mundo, aunque el problema discriminatorio
haya sido mds grave entre nosotros que en otros paises *,

Esta situacién influyé, sin duda, en la menor demanda de muje-
res. Para salir al extranjero se necesitaban unas determinadas condi-
ciones profesionales, conocer un idioma y, ademds, el reconocimien-
to social de que una mujer viajara fuera de Espana. Esta aceptacién
social, sobre todo si viajaba sola, fue dificil en los primeros afios.
Asi pues, los condicionamientos socioculturales por una parte, las
restricciones legisiativas para la mujer por otra y ¢l menor niimero
de mujeres que ejercian una profesion (ambas cuestiones consecuen-
cia de la primera), creemos que fueron algunas de las razones por
las que el nimero de pensionadas fue bajo,

Que habia condicionamientos socioculturales y, por tanto, me-
nor demanda femenina para pensiones, lo demuestran las siguientes
cifras: del rotal de solicitrudes de maestros, sélo el 40 por 100 eran
mujeres; inspectoras solamente solicitaron pension el 6 por 100 y |i-
cenciadas universitarias el § por 100. Hubo profesiones que no re-
gistraron ninguna solicitud femenina. Por ejemplo, comerciantes, ar-
quitectos, ingenieros, Catedrdticos de Universidad, agricultores, etc.
Solo seis solicitantes poseian el grado de doctor y muy pocas eran
funcionarias piiblicas (y de ellas las pocas solicitantes pertenecian al
Cuerpo de Bibliotecas). Quiere esto decir que no fue la Junta la que
vetd a las mujeres, fue la propia sociedad la que, secularmente, las
tenia vetadas para determinadas profesiones que a lo largo del si-
glo XX se fueron abriendo. 5i no habia o eran muy pocas las mujeres
que trabajaban en la Universidad, l6gicamente no podian solicitar
pensién o lo hacfan en escaso nimero. Y si no las solicitaban, mal
podia concedérselas la Junta, De ahi la baja proporcién: una mujer

4 Cfr., sobre este tema, La mujer en el servicio de correos y telégrafos, por M.
Ruiz de Quevedo y R. Torres Campos. Madrid, 1883. En este trabajo se recoge la
discusién parlamentaria sobre el derecho de la mujer a mrabajar en el Cuerpo de
cotreos y telégrafos defendida por el grupo liberal, entre otros los sefiores Conde de
Casa-Valencia, Galdo y Magaz. En la defensa se comparaba la situacién de la mujer
espanola con la de Bélgica, Francia, EE. UU., Alemania, inglaterra y Holanda, demos-
trando la diferencia que nos separaba de estos paises ya en esas fechas. Un resumen
de este trabajo fue publicado en ¢l BILE, Ef Liberal y la Instruccion para la mujer.
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por cada 10 hombres en la Universidad y una mujer por cada nueve
hombres en la Escuela Superior del Magisterio, Centros donde se re-
gistra la mayor diterencia de solicitudes por razones de sexo.

En otras profesiones, sociaimente mds abiertas hacia la mujer, el
nimero de solicitantes crece y, por tanto, el namero de pensionadas
también. Es el caso de maestros, inspectores y Profesores de Escue-
las Normales. Sin embargo, si se observa la tabla 23, puede encon-
trarse que hay una diferencia excesiva entre dos profesiones seme-
jantes desde el punto de vista social. Se trata del nimero de Profe-
soras de Escuelas Normales (29 que suponen un 55,8 por 100} y del
nimero de inspectoras {17, con un 28,8 por 100). Creemos que al-
gunas de las razones de esta diferencia entre la Inspeccion y las Es-
cuelas Normales respecto a la tendencia general —los hombres su-
peran siempre en nimero a las mujeres— pueden ser las siguientes.

La Inspeccion se abrio tardiamente a la mujer, hasta el punto de
haberse ensayado por primera vez en 1913 la inspeccién femenina.
Ademais, al principio, fue restrictiva. S6lo inspeccionaban escuelas
de nifnas, de parvulos y de adultas y siempre que fueran centros si-
tuados en tugares de fdcil comunicacion, Una vez mds, entre las li-
mitaciones impuestas a la mujer para ser inspectora, nos encontra-
mos con un fuerte condicionamiento social que la reducia a cumplir
con su papel de madre y esposa y que le atribuia la debilidad como
caracteristica especifica. Ella era el sexo débil. De ahi que, al asumir
funciones de inspeccidn, se le encomendaran las escuelas de parvu-
los por su instinto maternal y, como «ser débil» que era, no podia
hacer viajes a escuelas si estaban situadas lejos y tenfa que realizar-
los de forma incémoda. Por otra parte, como objeto de sexualidad,
solo se le permitia inspeccionar escuelas de adultas, mientras que el
inspector podia hacerlo indistintamente en escuelas de uno u otro
sexo. Si inspeccionaba escuelas de adultos podian verla como mujer
y no como profesional.

Sobre este problema escribia Cossio en 1915 unos pdrrafos que
no nos resistimos a transcribir. Decia asi:

«Uno de los ensayos interesantes realizados en los iltimos anos es
el establecimiento de la Inspeccién desempefiada por mujeres so-
bre las escuelas de ninas, parvulos y de adultas. La Ley de Presu-
puestos para 1913 autoriza a la Direccion General de Primera En-
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seflanza para crear 40 plazas de inspectores o inspectoras auxilia-
res. Haciendo uso de esta autorizacion la Direccion destind, por
R. D. de 7 de febrero de 1913, diez de esas plazas a la Inspeccion
femenina, desempenadas por maestras normales procedentes de la
Escuela Superior del Magisterio» *.

Si las plazas para mujeres fueron solamente 10 y se empezo este
ensayo seis afios después de que la Junta comenzara a conceder pen-
siones, creermnos que ello fue una de las razones del bajo niimero y
porcentaje de becas entre inspectores-inspectoras.

En 1915 se crearon 10 plazas mds, con igual sueldo e iguales de-
rechos que los inspectores de su categoria. No obsiante, todavia en
1915, podia considerarse a la inspeccion ejercida por mujeres en pe-
riodo de ensayo.

«|.a Inspeccién femenina aun estd en el pericdo de ensayo —es-
cribia Cossio—; no se puede, por consiguiente, juzgar todavia su
resultado. Sin embargo, desde el momento que se reconoce que la
Inspeccién ha de tener un cardcrer fundamentalmente pedagégico
y no fiscal ni administrativo, ¥ al mismo tiempo se declara a las
mujeres igual aptitud legal para educar que a los hombres, no se
puede negar a aquellas ni la aptitud ni el derecho para el desem-
pefio de esta funcién inspectora» **,

Parece que las cosas empezaban a cambiar, pero este retraso en
el reconocimiento del derecho a la funcidon inspectora de la mujer
creemos que fue una de las razones —y nos atreveriamos a decir que
la principal— del bajo nimero de inspectoras pensionadas y del bajo
porcentaje entre inspectores, 71,2 por 100, e inspectoras, 28,8 por
100. De hecho, hasta 1921, no recibieron pension alguna las inspec-
toras y, a partir de esa fecha, comenzaren a salir al extranjero, en
grupo como es natural, Elena Sinchez Tamargo, Amelia Asensi Be-
vid, Luisa Bécares Mas, Matilde Garcia del Real —como Directo-
ra— y pocas mas. El nimero fue aumentado y el mayor nimero de
cllas viajé a Europa entre los afios 1924-1936: Dolores Ballesteros
Usano, Josefa Alvarez Diaz, Carmen Isern Galcerdan o Leonor Serra-

** Cossio, M. B. Op. oit., p. 68. El subrayado es nuestro.
% Ibidem. pp. 68-69.
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no Pablo, son algunos de los nombres de inspectoras que disfruta-
ron de becas —algunas individuales ya— en este periodo *.

Un fenémeno, excepcionalmente contrario, se registra en las Es-
cuelas Normales. Las razones que hemos encontrado para ello han
sido varias. En primer lugar, habia mayor mimero de estos Centros
para maestras {46 en 1915) que para maestros (42 en el mismo aio).
En consecuencia habia mayor nimero de mujeres que de hombres
trabajando en ellos. En segundo lugar, la incorporacién de la mujer
a esta profesion —contrariamente a lo ocurrido en la Inspeccién—
fue muy temprana. Desde la Ley Moyano estaba prevista la creacion
de Escuelas Normales de Maestras y en 1858 se abrié la primera de
ellas en Madrid. En tercer lugar, estas instituciones eran las de me-
nos categoria profesional, las mds indefinidas, las que despertaron se-
cularmente mayores dificultades, las mds vapuleadas por los altiba-
jos de la politica. Todo ello hizo que esta profesién fuera menos
atractiva para hombres y de mds ficil acceso para mujeres.

Creemos, ademds, que hay una razén socioecondmica. Las Es-
cuelas Normales, situadas en las capitales de provincia, eran la iini-
ca salida profesional de cierta categoria para las clases acomodadas
pequeno-burguesas de finales del siglo XIX y principios del xx. En
este sentido son bien significativas las palabras de Cossio referidas
a la clientela de las Escuelas Normales. Mientras que los normalis-
tas pertenecian a la clase rural baja y econémicamente débil, ias nor-
malistas eran «verdaderas sefioritas» de provincias. Por tanto, las
profesoras de tales alumnos deberian ser de semejante clase social.

«La procedencia de las alumnas normalistas es algo mejor {que la
de los alumnos), pues pertenecen en gran parte, a la clase media
acomodada de las capitales de provincia y de las villas... Explicase
esta diferencia, notando que, mientras los hombres tienen abierta
la scgunda ensefianza, la Universidad y las especiales, la mujer, en
Espafia, ni dispone para ella parncularmente de establecimientos
de esta indole, ni se ha aventurado todavia, sino las rarisimas ex-
cepciones, y solo en los ultimos tiempos, a frecuentar, en unidn
con los hombres, aquellos centros de ensenanza; siendo, por tan-
to, la Escuela Normal casi el sinico oficial que se le ofrece, ya sim-

4 Marilde Garcia del Real —como directora— y Elena Sdnchez Tamargo, ha-
bian salido excepcionalmente en 1913 con un grupo de maestras.
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plemente para ampliar su cultura, ya para procurarse una profe-
sién retribuida» *

Si éstos eran pricticamente los unicos centros profesionales para
la mujer, es {6gico que 1a demanda de becas de su profesorado fuera
elevada, Y asi ocurrid, en efecto. Las solicitudes hechas a la Junta
por Profesoras de Escuelas Normaies fueron bastantes. Las siguien-
tes cifras de profesiones con presencia femenina, hablan por si solas:
solicitaron pensién 595 maestras {un 44 por 100), 178 Profesoras
de Escuelas Normales {un 13 por 100), 112 mujeres con estudios mu-
sicales {(un 8 por 100}, 84 inspectoras (un 6 por 100} y 70 Licencia-
das de Universidad {un § por 100),

En cuanto a nombres significativos de este colectivo profesional,
cabe citar a Concepcion Alfaya Lépez, M.* Dolores y Amparo Ce-
briin y Ferndndez Villegas, Margarita Comas Camps, M.* Rosa Sen-
sat Vila, Inés y Margarita Cutanda Salazar, Dolores Gonzilez Blan-
co —sefiora de Rodolfo Tomds Samper— y Dolores Nogués Sardi.

Se puede decir que las Escuelas Normales fueron menos favore-
cidas en general que la Inspeccion a la hora de recibir pensiones. De
448 profesores que constituia el Cuerpo de Escuelas Normales, sélo
50 fueron becados por la Junta, lo que significa un 11,2 por 100.
Ademds, muy pocos —no legaron a 10— consiguieron mds de una
pension. Si estas cifras se comparan con las correspondientes a los
inspectores, pueden sacarse las oportunas conclusiones. En este co-
lectivo —constituido como dijimos por 140— fueron becados 59,
por tanto un 41 por 100 frente al 11,2 por 100 de las Escuelas Nor-
males. Ademas, la mitad de ellos recibieron dos, tres y hasta cuatro
pensiones. Esta diferencia no esta en que los Profesores y Profesoras
de Escuelas Normales no solicitaran becas (se ha dicho que sélo pro-
fesoras lo hicieron 178). Mds bien nos inclinamos a pensar que la
presencia femenina en este Cuerpo profesional influyé negativamen-
te. Se repitié el mismo circulo vicioso de siempre: como no tenian
suficiente prestigio —era profesion de mujeres— no se apoyaba con
demasiado interés su promocién y como no se¢ les ayudaba a formar-
se, no llegaban a tener prestigio. No es de extafiar que la II Repa-
blica se planteara, como problema prioritario en su politica educa-

¥ Cossio, M. B. Op. cit., p. 174. El subrayado es nuestro.
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tiva, la reforma de las Escuelas Normales, secularmente abandona-
das y con una necesidad urgente de renovacién.

VALORACION DE LOS «CURRICULA» POR PARTE
DE LA JAE

La Junta, a la hora de valorar los «curricula» para seleccionar a
los pensionados en educacién, aplicd unos criterios de actuacién que
le llevaron a valorar una serie de méritos preferentes. De ellos des-
tacamos los de mayor significacién.

En primer lugar, influyeron en la concesion de pensiones sus ex-
pedientes académicos hasta el punto de que, mias del 50 por 100 de
las personas seleccionadas por la Junta, habian obtenido notas de so-
bresaliente, matricula de honor en la carrera, ndmeros unc en las
oposiciones y primeros puestos en la promocién correspondiente de
la Escuela Supenor del Magisterio. Es el caso de Inés Cutanda Sala-
zar, Antonio Gil Muiiz, Adelina Méndez de 1a Toarre, Maria de
Maeztu, Pedro Bach Rita, M.* Rosario Garrido Buezo, Rafael Giner
Daroca, Margarita Comas Camps, José M.? Eyaralar Almazdn, Ro-
dolfo Tomds Samper, y un largo etcétera que creemos que resultaria
tedioso enumerar. Muchos de elios, sobre todo los maesrros que fue-
ron en grupo, no tenian otro mérito que su magnifico expediente en
los estudios y el deseo de ampliar su cultura pedagégica.

En segundo lugar, era muy frecuente que las personas seleccio-
nadas por la Junta contaran con premios en metilico, medallas, di-
plomas, etc., del Ministerio de Instruccién Piblica y premios o ac-
césit en concursos pablicos o privados. En el caso de los maestros,
casi todos presentaban a ia Junta votos de gracia de la inspeccién
comeo reflejo de su labor profesional. Es decir, en la Junta se prim4,
en todo momento, que los solicitantes demostraran su buen queha-
cer profesional. Y una forma de demostrarlo, era la presentacion de
reconocimiento pot parte de las autoridades académicas y adminis-
trativas o por pane de alguna entidad de prestigio a través de pre-
mios. Concepcion Alfaya Lopez, Carmen Abela y Espinosa de los
Monteros, M.* Rosario Garrido Buezo, Ezequiel Solana y Ramirez,
Raimundo Torroja Valls, Dolores Gomez Martinez, Teodomiro Lo-
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zano Aguilera, Angel Llorca Garcia, Félix Marti Alpera, etc., conta-
ron con premios en concursos varios *8,

Otro mérito muy valorado por la Junta fue que el solicitante con-
tara con mds de un titwlo. El hecho de ser licenciados o doctorados,
ademds de poseer la ritulacion correspondiente al tipo de pensién
que solicitaban, les daba casi automdncamente la pensién. En los
curricula de las personas que solicitaron beca, hemos encontrado
muy pocas que, al poseer dos o mds titulos, les fuera denegada. Y
sobre todo si el segundo tenia la categoria de licenciado y, mis to-
davia, de doctor. Luis Alvarez Santullano, Carmen Isern Galcerdn y
Antonio Gil Muniz, eran licenciados en Derecho; Miguel Allué Sal-
vador y Francisco Carrillo Guerrero eran Doctores en Filosofia y Le-
tras y Derecho; Pedro Chico Rello tenia el titulo de Licenciado en
Ciencias Histdricas; M.* Victoria Diaz Riva el de Licenciada en Fi-
losofia y Letras (seccién de Historia); Sisinio Alvarez Soriano, Gre-
gorio Hernindez de la Herrera y Victoria Losada Pérez eran Licen-
ciados en Medicina y Cirugia; Antonio Onieva Santa Maria, Pilar
Ofiate Pérez, Luis Paunero Ruiz, José de la Puente Larios y otros tan-
tos, hasta un total de 90, fueron becados por la JAE para esrudiar
temnas educativos ¥ estaban en posesion del titulo de licenciado o doc-
tor. Significa esto que un tercio del total de pensionados tenian ti-
tulacién superior, ademis de la minima exigida en la convocatoria
de pensiones.

Un cuarto punto que tuvo muy en cuenta la Junta fueron los ava-
les. Si éstos procedian de personas de su confianza, como por ejem-
plo, Vocales de la propia Junta o Directores de sus Laboratorios y
de sus Centros (Residencia de Estudiantes o de Senoritas, Instituto-
Escuela, Grupo Escolar «Cervantes») o de personas e instituciones
acreditadas y valoradas por ella {Museo Pedagégico, Patronato de
Sordomudos, Escuela Superior del Magisterio), los avales contaban
mais en los curricula. Puede decirse que entre los Organismos rela-
cionados con la ILE se constituyd como una gran familia que traba-

** La Mutualidad escolar, revistas profesionales como El Magisterio Espariol, La
Escuela Moderna, L.a Revista de Pedagogia, Ayuntamientos y el propio Ministerio de
Instruccion Pablica, fueron las principales entnidades orpanizadoras de concursos so-
bre trabajos profesionales. En ellos, obruvieron premios, medallas de oro o de plata
y accésit, un alto porcentaje de los becados por la Junta,
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j6 por conscguir una linea m4s progresista y europeizante en educa-
cién. Los miembros que pertetiecian a ella hicieron lo posible por
ayudarse unos a otros. Esto fue un hecho. Los propios pensionados
en sus instancias de solicitud —sobre todo cuando eran desconoci-
dos para la Junta— daban como referencia, para que pudiera infor-
marse sobre ellos y comprobar su interés y vocacén por la ensefian-
za, una serie de nombres que se repiten. He aqui —de mayor a me-
nor frecuencia las personas nombradas como avalistas por ellos: Ma-
ria de Maeztu, Manuel B. Cossio, Luis de Zulueta y Escolano, Luis
Alvarez Santullano, Matilde Garcia del Real, Jacobo Orellana Garri-
do, Juan Zaragiieta, Victoriano Ferndndez Ascarza, Alberto Jiménez
Fraud, José Ortega y Gasset, Fernando de los Rios Urrud, doctor Si-
marro, doctor Casares, Ramén Menéndez Pidal, Maria Goyri de Me-
néndez Pidal, Luis M.* de Hoyos Sainz, Hermenegildo Giner de los
Rios, Pedro Rossell6 Blanc, Angel Llorca, Miguel de Unamuno, Do-
mingo y Francisco Barnés Salinas, doctor Lafora, Agustin Sard4, Vic-
tor Masriera Vila, Américo Castro, Rubén Landa Vaz, Lorenzo Lu-
zuriaga Medina, Pablo de Azcérate, Ricardo Rubio y Pedro Blanco.
Como puede comprobarse, aunque sean de campos cientificos dis-
tintos y de ideas politicas diversas, todos ellos se identificaban con
una misma idea en lo educativo: sacar a Espafia de su estado de pos-
tracién, de analfabetismo y de incultura, optando por la pedagogia
institucionista y europea *°.

Estos avales no han de entenderse como «recomendaciones» en
el sentido caciquit de la palabra. Al menos asi lo entendieron los pro-
pios pensionados. En la correspondencia gue mantuvieron con la Se-
cretaria de la JAE, se encuentran abundantes cartas suyas en las que
s¢ refleja el concepto que tenian de la ecuanimidad e imparcialidad
de las decisiones de la Junta. Como muestra entresacamos pirrafos
de algunas de ellas, escritas por sencillos y desconocidos maestros y,
por lo mismo, mds significativas, para demostrar como veian los im-
plicados las actuaciones de la Junra,

%% Mis de la mitad de los pensionados que hemos estudiado, exceptuando los que
no necesitaban aval, pues se bastaban a si mismos para presencarse (A. Santullano,
M.* de Maezru, D). Barnés, Cossio, Garcia del Real, Saneald, erc.), daban como refe-
rencia dos o mds de los nombres citados. El aval de esras personas, en general, surtia
efecto.
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«Yo, conociendo como conozco la rectitud, imparcialidad ¢ inde-
pendenda de las prestigiosas personalidades que componen ese or-
ganismo, honra de Espaiia, debi recomendarme a ella no con in-
fluendias sino con mi trabajo, mi labor, mis hechos, que si son bue-
nos y utiles, son la mejor garantia y ¢l mejor mérito; pero errd-
neamente crel no estaria de mds, no como influenda, sino como
un recuerdo en ¢l caso en que se presentasen muchas instancas,

Por ¢s0 tuve la mala oportunidad de recordar al Sr. Montero
lo de la pensién, visitdndole dias pasados y escribir a D, Justo Mar-
tinez y a mi amigo el Sr. Dovals *°,

Las recomendaciones entendidas como consecucién injusta de la
pensién, no sélo no surtian el efecto deseado, sino que se podian vol-
ver en contra. Asi ocurrié con el senior Sotelo, de quien eran las an-
teriores palabras y las siguientes:

«Asi que baya (sic) o no Sr. Castillejo, le promerto que en lo suce-
sivo no me recomendaré a la Junta sino con mis hechos, ni jamis
buscaré influencia de nadie, pues s€ muy bien que para ahi la tni-
ca garantia de éxito son los méritos personales que cada uno pue-
de aportar» 31,

Los ejemplos podrian multiplicarse: Fernando Sainz Ruiz, Rai-
mundo Torroja Valls, Carmen Abela y Espinosa de los Monteros,
Concepcion Alfaya Lépez, el mismo Rufino Blanco Sianchez o Isidro
Almazdn Francos, se manifestaban en semejantes términos. De ahi
que los avales han de entenderse como una forma de garantizar la
verdad de las afirmaciones que los interesados exponian en sus mé-
ritos y que no eran demostrables con certificados. Por ejemplo, si ha-
bian mostrado un satisfactorio rendimiento en un curso realizado en
el Museo, si en la Escuela Superior del Magisterio habian realizado
trabajos con los profesores Luis M.* de Hoyos Sainz, Luis de Zulue-
ta y Escolano o Domingo Bamés Salinas, si en las colonias de vera-
no de la ILE habian trabajado con entusiasmo, etc., lo demostraban
con avales. No se ha encontrado, en los expedientes estudiados, que

5% Carta de Emilio Sotelo Rey desde Bueu (Pontevedra), 9 de marzo de 1913, Ar-
chivo JAE. Leg. 1935.

1 Tbidem.
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la consabida recomendacién de un alcalde o de un diputado por ser
simplemente «conocidos» del interesado, surtiera efecto. Sin embar-
g0, si que fueron eficaces, no cabe duda, las cartas donde Menéndez
Pidal, Alvarez Sanrullano, Cossio o Zaragiieta aseguraban que el tra-
bajo del solicitante habia sido hecho a conciencia, que en la colonia
de verano se habia distinguido por el trato afable con los ninos, etc.
Puede concluirse, pues, que estos avales eran una especie de certifi-
cados de aptitud pedagdgica a los ojos de quienes poseian un espi-
ritu identificado con la Junta.

En quinto lugar, un tipo de actitudes que pesaron en la Junta a
la hora de tomar sus decisiones, fueron las publicaciones y colabo-
raciones en revistas profesionales y culturales, Este punto, aunque se
ha puesto en quinto lugar, no quiere decir que contara menos que
los anteriores. Estamos desarrollando diversos items que constituye-
ron ¢l baremo aplicado por la Junta, pero no se estd haciendo la va-
loracién de cada uno. Lo que se ha constatado en este estudio ha
sido que, sobre todo para conceder pensiones individuales, el haber
publicado algin libro o articulo era decisivo. Casi todos los que go-
zaron de pensién individual y recibieron mas de una pensién, es de-
cir, aquellos que constituyeron el niicleo mds representativo de pen-
sionados, fueron maestros, inspectores, Profesores de Escuela Nor-
males, Profesores de Instituto, de Universidad, de la Escuela Nacio-
nal de Sordomudos o de profesiones varias, que publicaron més de
una obra y que colaboraron en mis de una revista. Recuérdense los
nombres de Manuel Alonso Zapata, Juan Llach Carreras, Angel
Llorca Garcia, Félix Marti Alpera, Sidonio Pintado Arroyo, Ezequiel
Solana Ramirez o José Xandri Pich, por citar sélo a maestros.

No fue tampoco indiferente la Junta a la hora de valorar los
«curricula» de los solicitantes, las conferencias pronunciadas por
ellos, los cursos recibidos ¢ impartidos, los seminarios, la asistencia
a colonias de verano —actividad, como se sabe, tan mimada por la
ILE— la participacién en Congresos y viajes por su cuenta al extran-
jero.

Con todos estos elementos, confeccioné la Junta su baremo de
seleccién, de una actualidad increible y lejos del sistema de seleccio-

nes puntuales —oposiciones— que venia siendo el Gnico sisterna para
acceder a cualquier puesto en la administracién espanola. Sobre las
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criticas a exdmenes y oposiciones por parte de los institucionistas no
es necesario insistir aqui porque son de todos conocidas.

DISTRIBUCION DE PENSIONADOS POR COMUNIDADES
AUTONOMAS

En el estudio de los pensionados, parece interesante ver de qué
Provincias y Comunidades Auténomas procedian. Esta distribucién
permitird comprobar la tendencia general de los pensionados: con-
centracion en pocos nicleos o dispersion, centralismo o no en la po-
litica seguida por la Junta, dreas geogrificas de mayor influencia,
procedencia rural o urbana, etc.

Se ha elaborado una nueva tabla, la nimero 24, en la que se re-
fleja el ndmero de pensionados por Comunidades Auténomas.

El niimero total —299— es algo superior al niimero total de pen-
sionados que se contabilizaron por profesiones, que fue de 280. La
razén estd en que, si la persona procedia de distinta zona geografica
cuando recibié las diversas pensiones, la hemos contabilizado en
cada una de ellas. Por ejemplo, Maria de Maeztu fue pensionada dos
veces cuando ejercia en Bilbao como maestra de pdrvulos y varias
veces cuando ya estaba en Madrid como Directora de la Residencia
de Seioritas. En la tabla 21 en la que se recogieron los pensionados
segln sexo y profesién, Maria de Maeztu se contabilizé una sola vez
—en este caso en el apartado «varios», como Directora de la Resi-
dencia—. Sin embargo, al estudiar el mimero de pensionados por Co-
munidades Auténomas, se ha contabilizado en Vizcaya y en Madrid,
Nos ha parecido que, de esta forma, se reflejaba mejor la politica de
pensiones de la Junta en lo que respecta a las zonas geogrificas. Y,
mis que la politica de Ia Junta, la clientela que acudia a ella en bus-
ca de ayuda para ampliar estudios.

En la tabla 25 se refleja el niimero de pensionados que, ejercien-
do sus profesiones en la capital de provincia o en los pueblos, acu-
dian a la Junta, En ella puede observarse no sélo la distribucién por
Comunidades Auténomas, sino la distribucién de los becados segiin
procedieran de las capitales de provincia o de los pueblos. El resul-
tado es bien significativo y las cifras hablan por si mismas. Sélo 37
de un total de 299 (un 21,3 por 100) procedian de ambiente rural.
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Tabla 24
DISTRIBUCION DE PENSIONADOS POR COMUNIDADES
AUTONOMAS
Comaonidades m %
1. Madrid ..cervcomiismmrcsssnrisseremsssrsssnsssassss 105 35,1
2. CastllarLeoin ....eeerrrerissrsersrerssssssmssresssssessss 49 16,4
). Catalufia.........cocveeercireeririeerrrmeermseeessesnesenns 38 12,7
4, Andaluch .. ——— 1% 6,3
5. Castilla-Ia Mancha.......coorrreinnccnrennansrenses 16 5,3
6. GaliCia...cccorrivmnrrosserrirsmerossinsissersisserssissssas 14 4.7
FR. V=~ 1 11 5 T 1 10 3.3
B, Baleares.....reereecesrree e merea s 8 2,7
B, Valencia,...ecemniiersisnissirsssasssseasssssannss 8 2,7
10, Pais Vasc0 vuierinsenmismmmmisssssms s 7 2,3
11, Aragin ......cevicvtreniienierssncssastrnnases 7 2,3
12, Cantabra ... 5 1,7
13, Extremadura........ccciceeesicmeesssnnesssmsessssnesssnnes 4 1,3
| I N o F 15 T o o U 4 1,3
15. Canarnias.....c.cmivsimimismmssissmmssmasmie 2 0,7
16, MULCIA o irvirrnsnerssinssrsasssrrssssssssersrnssrrenss 2 0,7
17, La RUDJA coorereecreneernmsmecnninnmrsssccsnssoennssnonsane 1 0,3
B 7 U 299

Fuente: Elaboracidn propia.

Una vez mids se comprueba que la clase social que acudia a la Junta
para ampliar su cultura pertenecia al medio urbano y a la pequefia
burguesia.

No fue el campesinado espaiiol ni los maestros rurales los que
mayoritariamente buscaron en ella el medio de superacion y perfec-
cionamiento.

En cuanto a pensionados por provincias, sefialamos aquélias con
cinco o mds pensionados cada una. Fueron estas provincias las si-
guientes: Madrid, 105; Barcelona, 22; Ledn, 14; Oviedo, 10; Sego-
via, 9; Mallorca, 8; Zamora, Valladolid, Tarragona, Lérida y La Co-
tufa, 7; Salamanca, Sevilla, Santander y Zaragoza, 6. Estas 15 pro-
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Tabla 25
DISTRI:BUCION DE PENSIONADOS POR COMUNIDADES
AUTONOMAS SEGUN SU PROCEDENCIA —URBANA

O RURAL—
Comunidades Urbana Rural
1. Madrd........oimes s e 102 3
2. Castilla-Leom .oovcurrrennirrrerersnsscrarsrseasseseessrane 40 9
3. Catalufa.. e rner b rrrse st aatanbnst i 8
4, Andalucha ...ccceeeerismnernirmisrrrnnermmerrsarrrrne 14 5
5. Castilla-La Mancha....ccooeeeeeeirvecereeeeereeanns 14 2
6. Galicia.......cconmivimmmnimimmeenmee . 13 1
7. ASTUCIAS 1vvvveversvasssrrmnserssosssssrnnsannescassrsnsanarnes 10 0
B, Baleares...ccccovieeeerimeererreccsrmrrneerrrssmsssnsanrbenes 7 1
9, Valenclad. o smmrssrnmmserrirmsssrrernsssrasrerrsmsssrrnes 7 1
10. Pais Vasc0 cvricceriniiresrsmeessesinsessrssssnmmumss ues (S 1
11, Aragln ... ..o 5 2
12, Cantabria uievvvssrrrrnirireseessersamrsnmrsssessssnenensa 4 1
13, Extremadura...c.cocceeenrveiirrrereserrevssaversnssrneens 4 0
14, NAVAITA cceerrrerorssssnserrrrssassrarraeerrarssrrrassersrees k) 1
15, Canarias . smsassrasees pa 0
16, MUTICIA. . i icscretims s s s s assasmmaaasssnss 1 1
17, La RIOJA ...cccircvcinninsissimnisnnnisnisassimassnmnan 0 1
TOLAIES .avvrerrrrnrrsnsnnrerrsrcesssnseesennsasssneeeannarans 262 37

Fuente: Elabaracion propia.

vincias contabilizaron 227 pensionados, es decir, mds de un 75 por
100,

Las provincias con un nimero inferior a cinco pensionados en
cada una de ellas fueron: Soria, Toledo, Cuenca, Guadalajara, Oren-
se y Cdceres con 4; Palencia, Ciudad Real, Jaén, Granada, Valencia,
Vizcaya, Vitoria y Navarra con 3; Gerona, Cérdoba, Cddiz, Lugo,
Castellon, Alicante, Las Palmas y Murcia con 2; Burgos, Avila, Al-
bacete, Huelva, Malaga, Almeria, Pontevedra y Huesca con 1.

Por dltimo hubo provincias que no consiguieron enviar ningin
pensionado, bien porque el nimero de solicitudes fuera bajo, bien
por razones de tipo administrativo que no les permitié disfrutar de
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ellas, bien por otras razones. Estas provincias fueron Teruel, Gui-
pizcoa y Badajoz,

Los datos consignados nos llevan a reafirmarnos en las conclu-
siones provisionales que se hicieron en el Capitulo 1.

En primer lugar, la clientela principal —a mucha distancia de las
demds provincias— fue Madrid, El centralismo pesé demasiado en
la politica de becas de la Junta porque mas de la tercera parte de pen-
sionados en educacidn, y el fendmeno se repite en otras materias,
procedian de la capital de Espana.

En segundo lugar, las becas llegaron a la poblacion wrbana y,
con una gran diferencia, a la rural. Y esto, tratindose de una de las
pocas materias en la que la Junta fomenté viajes colectivos para per-
sonas menos preparadas como eran los maestros, muchos de los cua-
les estaban dispersos por los pueblos de la geoprafia espanola. Si el
estudio hubiera sido hecho sobre pensionados en Biologia, en Inge-
nieria o en otras materias, la proporcién habria sido todavia mayor
a favor de la poblacién urbana.

En tercero y dltimo lugar, los nicleos de tradicién instituciona-
lista —como por ejemplo, Oviedo-— se sithan entre las provincias
que van a la cabeza en cuanto a nimero de pensionados y las pro-
vincias lejanas y de bajo nivel sociocultural (Badajoz, Teruel, por
ejemplo} se sitdan las dltimas, sin ningin pensionado.

De todas las notas seitaladas la mas desracable es el centralismo,
puesto que sélo Madrid contabilizé mds de la tercera parte del total.
El resto de las cifras por provincias deja de ser significativo al lado
de este hecho. Lo que si puede observarse es una tendencia de ma-
yor participacidén por parte de aquellas zonas geogrificas de menos
indice de analfabetos como es el caso Castilla-Leén.
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Capitulo 3

INSTITUCIONES VISITADAS Y TEMAS
PEDAGOGICOS ESTUDIADOS

Completamos el estudio de los pensionados con los paises que vi-
sitaron y con el nimero de veces que fueron becados en cada uno
de ellos. Y lo hacemos asi, porque nos parece que la significacién de
cada pais no sélo estd en el nimero de pensionados que acudié a é€l,
sino en el namero de veces que repitieron la visita. Una vez m4s,
como nos ocurrié al estudiar la evolucion por afios, no coincide el
total de pensionados con el de becas. La razén es bien sencilla. Como
muchos de ellos fueron repetidamente becados por la Junta, acudie-
ron mis de una vez a uno u otro pais. Por ejemplo, cualquier maes-
tro que hiciera dos viajes en grupo visité dos veces Francia, Bélgica
y a veces Suiza, que eran los tres paises donde acudian normalmente
los que realizaban viajes colectivos. Es el caso de Manuel Alonso Za-
pata, José César Rodriguez, Justa Freire Méndez, Emilio Gazapo
Abellé, Lorenzo de la Pefia Lobén, por citar sélo algunos, que fue-
ron bajo la direccién de Luis Alvarez Santullano o de Angel Llorca
Garcia, en 1921 y 1925 respectivamente. Lo mismo puede decirse
de los inspectores que recibieron més de una beca y salieron en gru-
po a Europa, bien bajo la direccién del mismo Alvarez Santullano,
bien de José Lillo Rodelgo, bien de Juan Capé Valis o de cualquiera
de los directores que se han nombrado ya en piginas anteriores.

Y si esto ocurria con los viajes en grupo, ocurria, naturalmente,
con los directores de los mismos y con las personas que disfrutaron
mids de una pensién individual. El fenémeno fue el mismo, aunque
en menor medida, porque solian acudir a distintos paises para com-
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pletar sus estudios. No obstante, tampoco fue infrecuente que, si es-
taban terminando algin estudio bajo la direccion de algin profesor
concreto, volvieran por segunda o por tercera vez al mismo pais. Es
el caso, por ejemplo, de Mercedes Rodrigo Bellido y de Pedro Ros-
sellé Blanch que repitieron pensién en Suiza en tres ocasiones cada
uno o de Maria de Maeztu que recibié dos veces beca para Alema-
nia. Podriamos muldplicar los ejemplos. Hay otra cuestién que ex-
plicar para entender ¢l elevado nimero de pensionados —769— y
de pensiones —900— que se han contabilizado en este apartado, Se
trata de tener en cuenta que cada persona, aunque saliera una vez,
recorria varios paises. Por tanto, se ha contado en todos y cada uno
de ellos, Creemos que estas aclaraciones previas bastan para enten-
der la distribucién hecha en la tabla 26.

Tabla 26
DISTRIBUCION DE PENSIONADOS Y DE PENSIONES,
CON EL NUMERO DE VECES QUE REPITIERON EN CADA
PATS. PORCENTAJES ENTRE LAS PENSIONES DE CADA PAIS

Y EL TOTAL DE ELLAS
Pafses FPersiosados Pengiores Repitiaron %

Francia 229 286 57 35
Béigica 210 262 52 285
Suiza 160 170 10 19,0
Italia 42 45 3 54
Alemania 41 42 1 51
Inglaterra 37 40 3 4,8
Holanda i3 26 3 29
Austria 14 14 0 1,7
EE. UU. 5 6 1 0,7
Oftros paises 8 9 1 1,1
Totales 769 900 131

Fuente: Elaboracién propia.

Las cifras obtenidas en la tabla 26 hablan por si solas. Hubo tres
paises, los de lengua francesa, que batieron el récord en demanda de
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DISTRIBUCION DE PENSIONES POR PAISES
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pensionados. La razén principal fue sencillamente el idioma. Tanto
los Maestros como los Inspectores o Profesores de Escuelas Norma-
les habian estudiado francés en sus carreras y era la (inica lengua ex-
tranjera que conocfan. Y como la Junta exigia para ser pensionado
el dominio del idioma a cuyo pais deseara ir el solicitante, acudieron
mayoritariamente a Franca, Bélgica y Suiza. Existié también un pro-
blema econémico. Francia estaba mds cerca y la cuantia para viajes,
dentro de Europa, era fija. De ahi que sufragara mejor su estancia
en Francia que en otros paises. De hecho, algunos que habian reci-
bido pensién para Francia, Bélgica y Suiza, s¢ quedaron en Francia
porque no les alcanzaba el dinero para ir m4s lejos. Las penurias eco-
ndémicas de los pensionados se reflejan continuamente en sus cartas.
Jacobo Orellana Garrido, Rosa Sensat-Vila, Salvador Ferrer Colu-
bret, Angel Llorca Garcia, Rodolfo Llopis Ferrdndiz, Leonor Serra-
no Pablo, Fernando Sainz Ruiz y un largo etcétera se quejaban con-
tinuamente al habilitado de la JAE, como se ha podido comprobar
en este estudio, de lo escaso que les resultaba el dinero que recibian
de sus pensiones.

En otras materias, Medicina, Derecho, Ingenieria, etc., el porcen-
taje cambié porque los pensionados no estuvicron tan condiciona-
dos a lo econémico y, sobre todo, al idioma. He aqui, en términos
de tanto por ciento, la tendencia general de los pensionados por pai-
ses, no sélo en temas educativos sino en todas las materias .

1 Cir. Laporta, Fco. y otros. La Junta, t. I, p. 283. Trabajo inédito, para los por-
cencajes rotales,
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Tabla 27
DISTRIBUCION PORCENTUAL DE PENSIONADOS
EN TODAS LAS MATERIAS Y EN TEMAS PEDAGOGICOS

Patses % General % Pedagogia
Francia 291 315
Alemania 22,1 51
Suiza 14,2 19,0
Bélgica 11,8 28,5
Italia 8,0 54
Inglaterra 6,3 4.8
Austria 43 1,7
EE. UU, 32 0,7
Ortros 0,5 1,1

Fuente: Memorias de la JAE y elaboracién propia.

Como puede verse, la distribucién es sensiblemente distinta.

LA SORBONA, EN ESPECIAL SUS LABORATORIOS, FOCO
DE ATRACCION PARA LOS PENSIONADOS

El mayor nimero de pensiones —un 31,5 por 100 del total— fue-
ron disfrutadas en Francia. Creemos que este elevado porcentaje se
debié a razones de idioma y de cercania, como ya se ha dicho, no a
razones de preferencia personal. Si hubiera contado mds esre factor,
habria sido Bélgica y no Francia la que estaria en primer lugar. Esta
afirmacién responde al hecho de haber encontrado, en muchos de
los expedientes estudiados, que €l centralismo francés no era el tipo
de planificacién educativa con la que se sentian identificadas las per-
sonas que acudian a Furopa a ampliar sus estudios. En cambio, la
libertad y autonomia belga contd con mayor aprecio. También sin-
tieron gran atraccién por el tipo de politica educativa y por el con-

cepto de educacién inglesa y alemana 2.

2 Cfr., especialmente los expedientes de los becados Miguel Herrero, Angel Llor-
ca, R. Llopis, Lorenzo Miralles, Maria Liz, Pedro Rosselld, etc. Las alabanzas a la
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Fueran unas u otras las razones que condicionaron la estancia de
las 229 personas que acudieron a Francia, el hecho fue que a este
pais viajaron mayoritariamente nuestros profesionales de la ensefian-
za, Alli realizaron cursos, visitaron escuelas, estudiaron en diversos
centros de cultura, intercambiaron experiencias, asistieron a confe-
rencias, etc, Ahora bien, cabe preguntarse qué Centros franceses fue-
ron los mas frecuentados por nuestros pensionados y con qué pro-
fesores trabajaron. O lo que es igual, qué tipo de Pedagogia busca-
ban los profesores espanoles en Francia para llevar a cabo la sofhada
renovacion educativa,

Vamos a intentar hacer un resumen de las principales Institucio-
nes visitadas y de los profesores mis reiteradamente elegidos por los
pensionados que acudieron a Franda entre 1908 y 1936.

Por lo que se refiere a Instituciones, una de las mds frecuentadas
por ellos fue la Universidad, con sus miiltiples dependencias. En efec-
to, la Sorbona era el Centro de cultura francesa por antonomasia y
fue solicitada por la mayoria de maestros, inspectores y profesores
que deseaban ampliar sus conocimientos pedagodgicos. En sws Facul-
tades, de Letras o Ciencias, realizaron cursos largos los que disfru-
taron de pensiones individuales. Desde sencillos maestros, como Car-
men Abelz y Espinosa de los Monteros, hasta profesores de Escuela
Normal, como Rodolfo Llopis Ferrandiz, o de la Escuela Superior
del Magisterio, como Rafael Blanco Yuste, Y, dentro de las Facul-
rades, las clases o cursos impartidos por Lalande, Delacroix, H. Pie-
ron, Th, Simén, Buisson, Binet {antes de 1911 en que murié), Lahy,
Janet, Durkheim {antes de 1917), Abel Rey, Poincaré (hasta 1912)
o Martonne fueron los mds solicitados por nuestros pensionados .

Pero no sélo los espafioles que permanecieron mucho tiempo en
Francia, disfrutando de pensiones individuales, realizaron cursos
completos en las Facultades de la Sorbona o acudieron a sus Biblio-

organizacién escolar belga fueron continuas, También la educacién inglesa y alemana
fue muy aprecada por Maria de Maeztu, L. Luzuriaga, F. de los Rios y Agudo Ga-
rat, por citar algunos de ellos.

* Sin querer ser exhaustivos, y a titulo de ejemplo, citamos a las siguientes per-
sonas, que realizaron cursos largos en La Sorbona con los profesores citados: C. Abe-
la, Diaz Ruano, Navaz Sanz, Aguirre Garo, R. Llopis, R. Blanco Yuste, Ferrer Colu-
bret, Ofa Spert, Martinez Alamo, Ortega Pérez, Utray Jduregui, Puertas Lavorre y Sal-
meron Garcia,
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tecas y conferencias. También los que disfrutaron pensiones en gru-
po se beneficiaban de la cultura que alli se impartia. Por ejemplo,
los cincuenta maestros que, entre 1911 y 1912, fueron dirigidos por
Luis Alvarez Santullano, visitaron la Sorbona y asistieron a confe-
rencias pedagégicas y no pedagégicas {de arte, de historia, de filo-
sofia, de pensamiento en general, etc.}, se entrevistaron con su Rec-
tor, M. Thamin, ¢ incrementaron de esta forma su cultura, Estas vi-
sitas a la Sorbona, aunque fueran ripidas, respondian a una politica
de «culturizacién» de los Maestros de Primera Ensefianza, propug-
nada por la Junta. Y la Sorbona, cémo no, era uno de los Centros
mds idéneos para esa labor,

«No es posible —se pucde leer en una de las Memorias colectivas
de 1911—, en viajes tan breves, rectificar esa formacién, aunque
si iniciarla, reforzando la culivra gemeral con visitas a Museos e
Instituciones sociales y cientificas (entre las que destaca la Sorbo-
na); pues sabido es que al profesional, mecanizado en el oficio, las
cosas ajenas a la especialidad son las que adentran mds su espiri-
ha; aparte de que, para el maestro de primera ensefianza, la pre-
paracion en las cosas de arte y otras constituye algo esencial a su

labor diarias *.

Si las Facultades fueron visitadas por los pensionados espaiioles,
bien para especializaciones, bien para cultura general, mis todavia
lo fueron los Institutos o Laboratorios, dentro también de la Sorbo-
na. Estos Laboratorios fueron el principal foco de atraccidén. Allf rea-
lizaron trabajos de investigacion, alli aprendieron el manejo de apa-
ratos, la aplicacién de test, la utilizacién de técnicas de medida, etc.
En definitiva, las dltimas corrientes de la Pedagogia.

«Es indudable que la Pedagogia tradicional ha procedido hipoté-
ticamnente al fijar las condiciones del sujeto de la educacién, al cual
s6lo conocia de un modo empirico, Hoy, por fortuna, se la ve se-
guir otros métodos mds cientificos, y cada dia ensancha su esfera
de accidén con nuevas experiencias que si no decisivas, auguran
grandes conquistas para el porvenir en materia educativa. Asi la

4 «Primer grupo de maestros (junio, julio y agosto de 1911)», en Anales de la
JAE, t. XII, 1913, p. 9. El subrayado es nuestro.
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Pedagogia cldsica ha roto sus estrechos moldes, y estudiando al
nifio y sus condiciones de desenvolvimiento en todos sus periodos,
ha puesto sobre el tapete problemas trascendentales y sentado las
bases de nna nueva y ya importante ciencia: la Paidologia.

Fruto natural e inmediato de estas nuevas corrientes son; 1.° la
creacién de gabinetes y laboratorias de Paidologia; 2.° el estable-
cimiento de clases especiales para nifios anormales» 5.

Estos Gabinetes y Laboratorios si que fueron el suefio dorado de
los pensionados. En concreto, en la Sorbona, los de Psicologia, Psi-
cologfa Experimental, Fonética, Psicologfa Fisiolégica y el llamado
Laboratorio de la Palabra, fueron ampliamente visitados, tanto en
viajes largos como en viajes en grupo. Los nombres de Marichelli
—director del Laboratorio de Psicologia Experimental—, del Abate
Rousselot —director del Laboratorio de Fonética—, de E. Meyerson
—en ¢l de Psicologia aplicada—, Delacroix, Lalande y, sobre todo,
de T. H. S$imén o H. Picron —el alma de todos ellos—, se repiten una
y otra vez en {os pensionados: M.* Luisa Navarro Margati, Jacobo
Orellana Garrido, Rodolfo Llopis Ferrindiz, Luis de Hoyos Sainz,
Lorenzo Luzuriaga Medina o Victor Masriera Vila por citar a los
mds significativos ¢. '

Tampoco a los Maestros de Primera Ensefianza les faltaba la obli-
gada visita a los Laboratorios para conocer su funcionamiento, el
material que empleaban, las técnicas de medida, etc. Ello servia para
tomar contacto con las «nuevas corrientes de la Pedagogia» y para
despertar su interés hacia estudios mds especializados. En estas visi-
tas eran acompaiados, con frecuencia, de otros pensionados de mis
alto nivel y preparacién. En una de las Memorias colectivas de maes-
tros puede leerse:

«La visita al laboratorio de Psicologia Experimental que dirige
M. Pieron, hubimos de realizarla muy deprisa, y apenas pudimos

S «El Congreso de Paidologia», en Anales de 1a JAE, t. XII, 1913, pp. 122-123.
El subrayado es ouestro.

¥ Cfr., los expedientes de: Dfaz Ruano, Navaz Sanr, Gonzilez Blanco, Gonzilez
y Ferndndez, Miralles Solbes, Diar Riva, Garcia Arroyo, Abela y Espinosa de los Mon-
teros, Aguirre Garo, Blanco Yuste, Castells Lloveras y Nuviola Falain, También los
grupos de Llorca, Sanrullano, Lillo, etc. Todos ellos hablan de sus visitas a los Labo-
raronios de La Sorbona.
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damos cuenta de tantos aparatos como vimos. Nos acompaiié e
profesor, seiior Hoyos, de la Escuela Superior del Magisterios 7.

Los pensionados completaban las visitas a la Sorbona con las rea-
lizadas a las Escuelas de Altos Estudios, donde, como se sabe, se pre-
paraban los profesores para obtener plazas en letras o en cencias.
Las Escuelas Normales Superiores y las Escuelas Politécnicas forma-
ban parte de ellas.

Pero antes de pasar a las Escuelas Normales, y méds concretamen-
te a la de Saint Cloud, no queremos dejar de nombrar otros Centros
de cultura superior muy visitados por los pensionados.

El Colegio de Francia, era el Centro de altos estudios especiali-
zados donde se impartian ensefianzas no regladas en forma de cur-
sos monogrificos. En €l explicaban profesores eméritos, ya jubila-
dos y, aunque dedicado principalmente a estudios cientificos, tam-
bién se impartian otras materias. Alli explicaron, por ejemplo, Berg-
son, Ribot, Rousselot y Janet temas de su especialidad. Pues bien, en
este Centro siguieron seminarios o cursos monograficos de Psicolo-
gia Experimental o de Psicologia Fisiolégica principalmente, Fernan-
do Aguirre Gato, Mariano Nuviola Falcén, Jacobo Orellana Garri-

do, Rafael Blanco Yuste y, de Lengua y Literatura, Migunel Herrero
Garcia.

Al Museo pedagogico de Paris, con su gran Biblioteca cspeciali-
zada en temas educativos y su buena filmoteca diddctica —a juzgar
por la correspondencia de Angel Llorca Garcia con el sefior Casti-
llejo— fue un nutrido grupo de pensionados a trabajar, a ponerse al
dia de las revistas de educacion y de la bibliografia pedagdgica. José
Diaz Ruano, M.* Cruz Gil Febrel, Lorenzo Luzuriaga Medina, Ro-
dolfo Llopis Ferrindiz, Angel Llorca Garefa, Pedro Riera Vidal y los
pensionados en grupo, hicieron continuas n:fercnuas a sus estudios
en el Museo.

También la Universidad popular de Paris —segiin testimonio de
Natalio Utray Jduregui—, la Sociedad dentifica de bigiene alimen-
taria, los distintos Museos de arte franceses, el Museo de Historia
Natural y la Escuela Superior de Antropologia, segiin la correspon-

7 «Segundo grupe de maestros {ocrubre, noviembre y diciembre de 1912)s, en
Arales de 1a JAE, 1. XII, 1913, p. 209,
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dencia de Salvador Ferrer Colubret, Julia Morros Sardd o Rafael
Bianco Yuste entre otros, fueron Centros culturales de atraccidn para
los pensionados espanoles.

Por la cantidad de ellos que acudieron a las Escuelas Normales
y por la significacién que tuvieron estos Centros entre l profesora-
do espanol, se han destacado en este estudio.

LAS ESCUELAS NORMALES FRANCESAS. SAINT-CLOUD

Una visita obligada para los pensionados fue la Escuela Normal
Superior de Saint-Cloud. Estaba situada en el parque del mismo nom-
bre, en uno de los lugares mis hermosos del extrarradio de Paris, a
una hora escasa del centro yendo en vapor desde Pont-Royal.

Su misién era la de preparar a los Profesores de Escuelas Nor-
males y a los Maestros de Escuelas Superiores. Habia internado y el
ambiente de libertad, confianza y responsabilidad que en €l se res-
piraba era lo que mis impresionaba a nuestros pensionados. Cons-
taba la Escuela Normal de tres secciones: Ciencias, Ciencias aplica-
das y Letras. Y poseia un buen sistema de becas y un magnifico pro-
fesorado «de lo mds distinguido de los Centros oficiales de Paris».
A la Escuela de Saint-Cloud acudian a pronunciar conferencias los
mejores profesores de la Sorbona o del Colegio de Francia y los cien-
tificos de mds renombre: Durkheim, Wallon, H. Pieron, Vaney,
Th. Simén, Bergson, Buisson, Ferry, Pécaut, Lavisse, Castex, Com-
payré, Poincaré o Toulouse, fueron algunos de los nombres que apa-
recen mds repetidos entre los numerosos pensionados que visitaron
Saint-Cloud.

Las notas més sobresalientes de este Centro, a los ojos de los
maestros, profesores ¢ inspectores espafioles, fueron su buen profe-
sorado, el caricter prictico de sus ensefianzas y la gran importancia
que se daba a las Ciencias aplicadas. La instrucci6n libresca, pura-
mente tedrica, estaba proscrita en sus aulas; en cambio, las manipu-
laciones y ejercicios practicos, los trabajos experimentales en las sa-
las y gabinetes —espléndidamente dotadas de material— eran cons-
tantes. Los pensionados Jacobo Orellana Garrido, M.* del Carmen
Garcia Arroyo, Antonio Gil Muiiz, Virgilio Hueso Moreno, Pedro
Loperena Roma, Lorenzo Luzuriaga Medina, Angel Llorca Garcia,
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Rodolfo Llopis, Ferrandiz, Juan Llach Carreras, Ricardo Mancho
Alastuey, Amadeo Pontes Lillo, Francisco Romero Carrasco, Ma-
nuela Velao Oiate y, pricticamente, todos los que fueron a Francia
ponderaron este antiintelectualismo y este sentido prictico de la en-
senanza en Saint-Cloud.

Los gabinetes de Fisica, Quimica y Ciencias Naturales, en los que
cada alumno tenia su mesa, su coleccién de recipientes con los prin-
cipales reactivos y su instrumental de experiencias (probetas, tubos
de ensayo, matraces, tijeras, mecheros...), amén de los aparatos mds
modernos en una y otra ciencia, despertaban las mds entusiastas ala-
banzas. Los talleres de Cienaas aplicadas, con sus maquinas eléctri-
cas, motores, tornos y herramientas (juegos de llaves, destornillado-
res, martillos, cables, etc.), donde los alumnos trabajaban el hierro
o arreglaban dinamos y motores eléctricos como hdbiles mecinicos,
fueron también ponderados una y otra vez por los pensionados es-
pafnoles. La Biblioteca, en la que alumnos y profesores estudiaban y
preparaban sus trabajos de grupo, con mds de 8.000 volimenes y
donde se recibian multitud de revistas y periédicos; las salas de re-
creo con piano, billar y multitud de juegos de esparcimiento; las sa-
las de dibujo, donde se realizaban trabajos artisticos de gran calidad
o los talleres de trabajos manuales en madera y en hierro, verdadero
centro de actividad de alumnos y profesores, asi como el ambiente
general de trabajo, silencio, disciplina, higiene y, sobre todo, de ac-
tivismmo, compleraban la pedagogia de Saint-Cloud.

«En Historia, como en Geografia, Literatura e Idiomas, caben asi- -
mismo los Laboratorios, la accién viva, las pricticas que con la
teoria s¢ hermanan y pueden muy bien ir a comprobarlo a Satnt-
Cloud quienes piensen que el Laboratorio es cosa iinicamente de
Fisica y Quimica. Las letras son algo mis que los signos muertos
de losslibros: son vida sobre las cuales caben estudios y experien-
qas» .

Si el activismo, observado en Saint-Cloud, fue ponderado por los
pensionados espaioles, no lo fue menos el cardcter profesional que

® «Escuela Normal Superior de Saint-Cloud», en Anales de la JAE, t. XII, 1913,
p. 201
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esta Escuela tenfa. Y no sdlo elia sino, en general, todas las Escuelas
Normales, ya fueran Superiores o no. Por ejemplo, las Normales de
Auteuil (para maestros}, de Fontenay-aux-Roses (para maestras) o
lz Escuela Normal Superior de Batignole, visitadas repetidas veces
por muchos de nuestros pensionados, estaban encaminadas a formar
profesionales de la ensefianza mds que a impartir unos conocimien-
tos de cultura general. Este aspecto fue valorado muy positivamente
por Pedro Blanco Yuste, Lorenzo Luzuriaga Medina, Dionisio Prie-
to Fernindez, Visitacién Puertas Latorre, Rodolfo Llopis Ferrindiz,
Virgilio Hueso Moreno, Amadeo Pontes Lillo, Angel Liorca Garcia,
Pedro Loperena Romd, Jacobo Orcllana Garrido, erc.

Este enfoque de las Escuelas Normales francesas fue lo que les
Llevé a considerarlas modélicas en la formacién de maestros y profe-
sores.

«El secreto de que las Normales francesas puedan ponerse hoy
como modelos de Centros formadores de maestros, estd en su ca-
ricter puramente profesional» ?,

En cada asignatmra se impartia su Metodologia correspondiente
y se hacian pricticas en la escuela aneja, actuando los alumnos como
agregados. Pero donde el cardcter profesional de las Normales en
Francia se manifestaba mais, era en la magnifica planificacién de las
prdcticas pedagdgicas. La admiracién que despertaron las llamadas
«Jecciones de los jueves» fue undnime entre los pensionados. Era una
preparacion excelente para su vida profesional, «<empleada con grin
éxito en las escuelas francesas y que en las nuestras ficilmente po-
drian seguirse», en opini6n del sefior Ballesteros Usano. De estas lec-
ciones de los jueves escribfa este Inspector, en 1924;

«Pero donde las pricncas de ensefianza tienen una expresiém mds
perfecta y més cfectiva es en las solemnes lecciones de los jueves.
A dichas pricticas s¢ dedica toda la mafiana del dia expresado y
asisten la mayor parte de los profesores, presididos por el Direc-
tor y todos los alumnos de la Escuela. Ante ellos, uno de los del
curso tercero o cudrto da una leccién modelo a un grupo de nifios

? Ballesttras Usano, A. «Caracteristicas de la ensefianza primaria en Francia, Bél-
gica ¥ el Cantém suizo de Neuchitely, en Amales de la JAE, ¢, XIX, 1924, p. 200.
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de la escuela prictica, en fa que emplea todos los recursos diddc-
ticos, todas Las habilidades profesionales que sus conocimientos pe-
dagégicos le aconscjens !0,

Terminada la prictica, dos alumnos compaiieros del que realiza-
ba la leccién, previamente designados, hacian la critica severa, do-
cumentada y razonada, pudiendo intervenir en la discusién los alum-
nos de los dltimos cursos que lo descaran, Después, el maestro de la
clase donde trabaja el practicante, el Director de la escuela de nifios
y ¢l Profesor de Pedagogia hacian las oportunas observaciones. El
alumno podia contestar a ellas y defenderse de las criticas. El Direc-
tor de la Normal cerraba la jornada de exposicién y discusién con
un resumen y con las ensefianzas metodolégicas y didacticas que pu-

dieran deducirse de la labor realizada.

«Ficilmente se comprende el valor prictico de estas lecciones, en
que se utilizan las doctrinas pedagdgicas y se discuten y depuran
todos los procedimientos» 1,

Sc completaba la formacién prictica del futuro profesor, para ob-
tener el certificado de aptitud pedagdgica, con un periodo de prueba
de dos afios de duracién, en los que permanecia al frente de una cla-
se COmo aspirante o «stagiairs. Su situacidn era semejante a nues-
tros interinos y, al finalizar los dos cursos, el inspector de la circuns-
cripcién, con dos maestros nombrados por la Comisién escolar del
Departamento, comprobaban si el aspirante poseia suficiente capa-
cidad y habilidad para dirigir con éxito una cscuela, No era infre-
cuente que fueran suspendidos y tuvieran que comenzar un nuevo pe-
riodo de «stages.

Con este buen funcionamiento tednco-prictico, las Escuelas Nor-
males, ¥ especialmente la Escuela Normal Superior de Saint-Cloud
—segiin testimonio de una gran mayoria de pensionados— propor-
cioné los mds grandes beneficios a la ensefianza y a la culrra pi-
blica en Francia. En sus aulas se formaron los maestros y los que
iban a ensenar en las Escuelas Primarias Superiores, que eran algo

10 thidem, p. 223.
1 Jbidem, p. 244,
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asi como los Institutos de Segunda Ensenanza para los faltos de me-
dios economicos y para la clase media, institutos donde estudiaban
quienes no habian de seguir ninguna carrera superior; jovenes entre
doce y quince o dieciséis afios, que se preparaban para la industria,
los oficios y los modestos cargos de funcionarios piiblicos 1%, En
Saint-Cloud se preparaban también los Profesores de Escuelas Nor-
males y de ella se beneficiaban otros sectores de la ensefianza.

«... con ¢l personal formado en ese Establecimiento, las Escuelas
Normales Primarias francesas y las Escuelas Primarias Superiores
se han ido nutriendo de un profesorado ilustradisimo, asi como
las Inspecciones de Primera Ensefianza y otras funciones docentes
han ganado notablemente dando sus cargos a los que han termi-
nado, con éxito, sus estudios en dicha Escuela, Con ello, se ha ele-
vado el nivel intelectual del Maestro de Instruccién Primaria y éste
ha llevado, también, un progreso mayor al saber y a la educacion
del pueblo donde ha prestado sus servicios. La savia nueva, vigo-
rosa y sana, elaborada en Saint-Cloud, se ha derramado por todo
el cuerpo social, desde la raiz al tronco, y desde el tronco a las ra-
mas ¥ a los brotes mis lejanos» 1*.

LAS ESCUELAS PRIMARIAS DE FRANCIA

El tipo de construccion escolar en Francia —un gran edificio con
un solo cuerpo y un extenso namero de dependencias—, el namero
de clases, alumnos, maestros y empleados que, en frase de Fernando
Sainz Ruiz, «dan una nota de muchedumbre poco envidiable», eran
observaciones obligadas en los pensionados que visitaban las Escue-
las Primarias francesas.

«Siempre hay un gran patio arbolado y enarenado; pero la mayo-
ria de las escuelas forman pare de una calle y no es posible asi
un ambiente intenso de naturaleza» !4,

2 Cfr. Loperena Romi, P. Estudio de las Escuelas Normales de Francia, Bélgica
¥ Swiza. Trabajo inédiro, p. §3.

13 Ibidem, p. 171.

14 Sainz Ruiz, F. «La escuela y la inspeccién primaria en Franda, Bélgica e Ingla-
terra», en Anales de la JAE, t. XIX, 1924, p. 105.
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Las clases amplias, con grandes ventanales, en los que se obser-
vaba una preccupacién mds higiénica que artistica y con predomi-
nio de los tonos oscuros —negros muchas veces— en los objetos y
en los vestidos, daban un aspecto general algo sombrio; el mobilia-
rio (pupitres atomillados al suelo, mesa del profesor) y las depen-
demcias, entre las que se encontraban; salas de proyecciones, biblio-
teca, salones de fiesta, lavabos y cuartos de bano, talleres, salas de
juego y patios de recreo, cantina, inspeccién médica, etc., constituian
los puntos de observacién y teflexion de nuestros Maestros, Inspec-
tores y Profesores de Escuelas Normales cuando visitaban las Escue-
las Primarias francesas.

Casi todos coincidian en rechazar el aspecto frio, poco artistico,
serio y nada infantil que ofrecian las escuelas.

«No obstante la existencia de una sociedad, la del Arte en la Es-
cuela, que se ocupa de hacerla bella, las manifestaciones artisticas
son escasas en el decorado y en ¢l mobiliario escolares. Los tonos
oscuros, los pupitres y otros detalles dan la sensacién de lo aca-
démico, mis que de lo flexible, de lo gracioso, del infanril» 15,

Raros eran los pensionados o grupos de pensionados que no de-
tectaran este aspecto de la escuela francesa, aspecto que, en general,
rechazaban.

«En primer lugar —puede leerse en una de las Memorias colecti-
vas—, examinemos la escuela material. Grandes edificios, a veces
con severo aspecto oficial (tipo de las de Paris), y otras (las de Bru-
selas) a nuestro parecer mejor entendidas» 16

En cuanto a organizacion interma: graduvacion, programas, hora-
rios, disciplina, metodologia, sistema pedagdgico, telacién profesor-
alumno, etc., las observaciones hechas por los pensionados demues-
tran que tampoco les satisfizo en exceso.

15 Ibidem, p. 106.

16 «Memoria del primer grupo de maestros», en Anales de la JAE, t. XII, 1913,
p- 22. El subrayado es nnestro.
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"«... UNA OCEANizacion interna que tienc previstas hasta las menores
particularidades de su funcionamiento... dista mucho del ideal pe-
Sgico.

Porque el ideal de la Pedagogia no puede ser una escuela que tasa
al nino el aire, la luz, el movimiento, que s¢ descavuelve en una
reglamentacién uniforme y monétona, que limita las iniciativas del
maestro ¥ las alegrias del alumno. A esta escuela almacén hay que
oponer la escuela alegre y sana, verdaderamente integral, con el
mﬁxl.i;no de campo y el minimo de arquitectura: el jardin escue-
las Y,

No obstante ia critica general al uniformismo y reglamentarismo
francés, la graduacion (cuatro grados, preparatorio, elemental, me-
dio y superior) la encontraban correcta y mejor que la espafiola, casi
inexistente. En cada grado, dividido en varios cursos, se aquilataba
Ia clasificacién de los alumnos por un criterio mixto de edad y cul-
tura. Cada curso, a su vez, se subdividia en clases paralelas, que te-
nian su origen en la necesidad de que cada maestro no tuviera ex-
cesivo nimero de alumnos. Y ello permitia una mejor ensefianza.

El programa, redactado por el Ministerio, dejaba al maestro un
minimo margen de libertad. Lo mismo ocurria con el borario, ver-
dadera pesadilla de los profesores franceses, que debia registrar bas-
ta el dltimo minuto y estar siempre a la vista de directores ¢ inspec-
tores para controlar su actividad. Esto hacia que no se alterara casi
nunca el orden de las asignaturas y, en consecuencia, no cabian en
el horanio escolar las ensefianzas ocasionales nj las «lecciones de co-
sas»,

«Este exceso de orden en las ocupaciones da cierta rigidez y me-
canicidad a las clases y conduce 2 un sistema de disciplina colec-
tiva y de pobierno en masa. La personalidad del alumno se pierde
en el blogque»

17 Ibidem. Cir., sobre esta critica al centralismo, reglamentarismo y uniformismo
francés los expedientes de los becados Miguel Herrero Garcia, Rodolfo Llopis Ferrdn-
diz, Pedro Loperena Romd, Angel Llorca Garcia, Jacobo Orellana Garrido, Juan Co-
mas Camps, Fernando Sainz Ruiz, stc

1% Sainz Ruiz, F. Op. cit. p. 107.
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La impresién que sacaron Jos pensionados acerca del sisterna edu-
cativo francés —en lo referente a la Escuela Primaria— fue el exceso
de contenidos. Parecia que Francia habfa olvidado ¢l axioma de su
gran macstro Montaigne, «cabezas bien hechas en lugar de cabezas
muy llenas», pues adquirir un gran bagaje de conocimientos preo-
cupaba mds que preparar los cerebros para el trabajo libre y perso-
nal,

«Es el caso que el sistema de ensefianza francés estd inspirado en
el juepo de la razdn, en ¢l discurso, en el desenvolvimiento de la
verdad por el niiio; pero no es eso, por si mismo, lo que consti-
tuye la finalidad esencial perseguida, sinc que, al cabo de todo el
proceso, saque ¢l alumno el conoamiento de un niimero de cosas
muy concretas y precisas. Queda, pues, muy subordinado el sim-
ple desenvolvimicnto del espiritu al esfuerzo de saber cosas» °,

Era un educar por la instruccién lo que Francia ofrecia en sus es-
cuelas a los pensionados espanoles. Un exceso de trabajo repetitivo,
un recargo de contenido en los programas, una serie de asignaturas
y de ejercicios que desbordaban la mente infantil. Era, en suma, el
sistema herbartiano ¢l que imperaba. Con la repeticién, que se hacia
una y mil veces; con el recuerdo de la leccion anterior, que se hacia
cada manana; con los deberes para casa, esenciales en la ensefianza
francesa, parecia que se intentaba conseguir que ni un solo concepto
quedara sin almacenar. Y si esto era asi, si la organizacién escolar
francesa era intelectualista y memoristica, habia que dudar hasta de
los medios mds modernos empleados en ella.

«Cuando se observan estas cosas —comentaba Fernando Sainz
Ruiz— se tiene derecho 2 pensar que lz ensefianza por el cine, v.
gr-» no se ha adoptado 2qui como una exigencia psicologica, no
buscando simplemente el estudio por el placer, sino como recurso
que s¢ aprovecha para que ¢l nifio abra hien sus sentides y ad-
quiera entonces una buena cantidad de conocimientog» 2°

2 Ibidem.
20 fbidem, p. 108.
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Asi de poco atractiva resultaba la organizacién interna de la es-
cuela francesa para los espafoles que acudian a ella, Y si esto era
asi en programas, horarios, métodos, asignaturas, etc., no lo era me-
nos en las relaciones maestro-alumno. Estas no eran todo lo fami-
liares que debieran. El maestro se dirigia siempre al alumno anéni-
mo, al grupo. La conversacién y la pregunta se hacia a la masa. Se
mantenia un sistema de premios y correcciones «un poco cOmico €
infantil» —en frase de los visitantes—, como bonos de conducta, de
aplicacién, retenciones en clase, aumento de deberes, etc. Parecia que
la relacién no estaba basada en el amor y amistad entre profesores
y alumnos, ni en la confianza entre profesores y directores. Mds bien
daba la impresién de que imperaba un régimen de desconfianza e ins-

peccién de unos para con otros %1,

De todo lo expuesto sobre las visitas de los pensionados a las Es-
cuelas Primarias francesas, se puede concluir que, primero, la mayo-
ria de los profesionales espafioles buscaban un modelo de organiza-
¢ioén que no se identificaba precisamente con el francés; segundo, los
pensionados que salian a Europa eran criticos ¥ no todo lo extran-
jero —sélo por el hecho de serlo— les parecia aceptable; tercero, lle-
vaban una preparacién suficientemente amplia (de eso se encargaba
la Junta cuando seleccionaba) como para saber elegir aquellos ele-
mentos de mayor interés y de mas actualidad pedagogica, rechazan-
do aquellos otros que en nada mejorarian nuestra ensefanza; cuar-
to, la escuela modélica que habian aprendido los maestros en las
Normales, no parece que se reflejara en la realidad.

Por lo que se refiere a tipos de escuelas visitadas, podrian sena-
larse, en un esfuerzo de sintesis, las que se enumeran a continuacién
por ser las mds frecuentemente demandadas por los pensionados.

2% Cfr., los expedientes de Santullano, Llopis, Llorca y Herrero Garcia. Cfr., tam-
bién las Memorias colectivas publicadas en los Amales de la JAE, t. XII, 1913, (pni-
mero ¥ segundo grupo de maestros y primero de maestras) y t. XIV, 1914, (segundo
grupo de maestras), pp. 361-478; y las obras también publicadas en los Anales, de
A. Ballesteros, «La escuela primaria en Francias, t. XIX, 1924, pp. 211-216; de la F.
Sainz, «La escuela primaria actuals, t. XIX, 1924, pp. 103-111; v la de E. Garcia Mar-
tnez, «Algunas notas escolares de Francia, Bélgica y Suiza», ¢, XVIIL, 1927, pp.
115-128.
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1. Escuelas maternales donde observaban sus excelentes méro-
dos de lenguaje, la educacién musical y ritmica, sus trabajos manua-
les y sus dibujos. Las escuelas de Rue Faidherbe, Rue Béliard o la
de Rue des Volontaires fueron reiteradamente visitadas por los be-
cados espafioles, aunque las mds alabadas por ellos, dentro de las ma-
ternales, fueron las privadas: escuela Montessori de Miss Cronwell
en Paris o escuelas Decroly, importadas de Bélgica 2.

2. Otro tpo de escuelas, nombradas repetidas veces por maes-
tros, inspectores y Profesores de Escuelas Normales espafioles, fue-
ton las escuelas elementales: la de Cachan —en la Ciudad-Jardin de
Paris—, la de Rue d’Alesia, la de Roe Baudelaire, el Grupo Escolar
Camon, la de Rue Moulin des Prés, las anejas de Auteuil y Fonte-
nay-aux-Roses y las de Burdeos, especialmente la de Rue Saint-Char-
les,

Pero de entre las escuelas elementales, las que mis les llamaron
la atencién fueron aquellas consideradas pioneras. La razén era que
las escuelas piblicas estaban cortadas todas, como hemos dicho, por
el mismo patrdn mientras que el pequeno grupo de escuelas piloto
atrajo su interés. Asi, tanto las escuelas Cousinet como las escuelas
al aire libre o las que practicaban el sistema Freinet, fueron resalta-
das por Arturo Sanmartin Sufier, Francisco Manuel Nogueras, Ma-
ria Soriano Llorente, Victoria Losada Pérez, M.* Pilar Onate Pérez,
etc.

3. Las escuelas rurales, aunque en menor medida, fueron tam-
bién objeto de interés por parte de los pensionados que acudieron a
Francia. Sin embargo, el hecho de que habitualmente residian en las
grandes ciudades y que disponian de poco dinero y poco tiempo para
desplazamientos, hizo que no pudieran observar la organizacién de
este tipo de escuelas tanto como habria sido su deseo. De esto se que-
jaban con frecuencia muchos de ellos en su correspondencia y, ex-
cepto algunos como Félix Marti Alpera o Agustin Nogués Sard4, que
fueron expresamente a estudiar la escuela rural francesa, la mayoria
no podian trasladarse fuera de Burdeos, Grenoble, Lyon o, sobre
todo, Paris, donde normalmente residian. Unida a la escuela rural es-

2 (Cfr., los expedientes de los becados Antonia Ortiz Currais, Victoria Losada
Pérez y Francisco Manuel Nogueras. Cir., también «Primer grupo de maestras». Me-
moria colectiva en Arales de la JAE, t. XII, 1913, pp. 152 y 5.
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taba !a cnsefianza «ménagére» agricola para la mujer, por la que se
interesaron tanto los pensionados, puesto que la consideraban uno
de los modelos de mayor interés para Espafia, El trabajo de Agustin
Nogués Sardd (Anales, t. XIX, 1924, p. 187), los trabajos colectivos
hechos por los grupos de maestros, 1912 y 1913, o el de macstras ¢
inspectoras en 1921, son un reflejo de este aspecto de la ensefianza,
intimamente relacionada con lo rural, aunque no se identifican con
clla totalmente.

4. Las Escuelas Primarias superiores, por ejemplo, la de Rue
Anould en Burdcos, y las de J. B. Say, Aragé o Chaptal en Paris fue-
ron repetidamente nombradas por los pensionados. Eran escuelas de
preaprendizaje, de preorientacién y de seleccién profesional. Como
se ha dicho ya en este trabajo, constitufan algo asi como los institu-
tos de los pobres y de las clases medias. Sus estudios tenian un ca-
racter eminentemente prictico y, aunque sns ensefianzas 1o €ran pro-
piamente profesionales o técnicas, procuraban preparar a los jove-
nes de doce a quince o dieciséis afios para una profesién.

«Son clases preparatorias —se lamentaba Antonio Ballesteros Usa-
no en 1924— gque no tienen semejante, desgraciadamente, en nues-
fra organizacién escolar»

No sélo el seiior Ballesteros Usano visité y valort positivamente
este grado de ensefianza de tipo profesional, también José Diaz Rua-
no, Federico Doreste Betancor, Luis Valeri Sahis, Juan Comas
Camps, Gervasio Manrique Herndndez y todos aquellos pensiona-
dos interesados por las ensefianzas técnico-profesionales se interesa-
ron. por este tipo de escuelas. )

5. Las escuelas piloto, en concreto L’Ecole de Roches, fundada
por Demolins y dirigida desde 1907 (por tanto en los afios en que
fue visitada por los pensionados) por G. Bertier, fue uno de los Cen-
tros de mayor atraccién para los profesores cspaiioles que acudian
a Francia. Alli estuvicron, entre otros, Juan Comas Camps, José
Herrero Pérez, Angel Llorca Garcia, Alvaro Gonzdlez Rivas, Rodol-
fo Llopis Ferrdndiz, Dionisio Correas Fernindez, Arturo Sanmartin
Sufier y Jesis Sanz Poch. No es éste el lugar de describir L’Ecole de

2 Ballesteros Usano, A, Op. dit., p. 215.
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Roches, pero la significacién que tuvo en ¢l movimiento renovador
europeo, la pertenencia a las lamadas Escuelas Nuevas, la categorfa
de su director, etc., bastan para saber qué tipo de escuela iban bus-
cando los pensionados espaiioles 24,

LAS INSTTTUCIONES FRANCESAS DE EDUCACION ESPECIAL

Completamos el estudio de los pensionados que fueron a Fran-
cia destacando un tipo de instituciones educativas muy solicitadas
por ellos: las dedicadas a la Educacién Especial. Eran muchas las
que existan en el pais vecino y de muy diverso tipo. Unas de caric-
ter mis médico que pedagégico y de reciente creacién (clinicas, ins-
tituciones publicas o privadas de psiquiatria infantl, sanatorios para
nifios débiles, etc.); otras mis pedagdgicas, aunque con asistencia
médica (escuelas para nifios retrasados, para ninos o ninas anorma-
les, de recuperacién, ctc.); otras, finalmente, dedicadas desde anti-
guo a deficientes fisicos: institutos, centros y asociaciones para cie-
gos o sordomudos. Todas cllas despertaron gran interés en aqucllos
pensionados que estaban empezando a trabajar en ¢l tema de la Edu-
cacién Especial (recuérdese que el Patronato de Sordomudos, Ciegos
y Anormales se cre6 en Espaiia en enero de 1910).

Como la base cientffica del tratamiento pedagégico de las defi-
ciencias estaba en el diagnéstico, los Laboratorios de todo tpo (de
Psicologia Experimental, de Fisiologia, de las Sensaciones, de la Pa-
labra, etc.), eran los Centros donde acudian los pensionados para ad-
quirir la formaci6n teérica que les permitiera realizar ¢l diagnéstico -
de las deficiencias, la prevencién y el tratamiento. De ahi que fueran
los Laboratorios oficiales dependientes de La Sorbona, de los que ya
se ha bablado, o los privados y semipiiblicos, como el Laboratorio

del doctor Toulouse, det abate Rousselot, de 1a Sociedad Alfred Bi-

2% G. Bertier habia nacido en 1877 y sucedié a2 Edmoud Demolins muerto en
1907, en la direccion de la Escuels de las Rocas (Ecole des Roches), Inspirado como
s sabe en las escuelas inglesas, en conareto en la de C. Reddie. «5u fin —decia Ber-
tier— es formar al nifio en su totalidad: cuerpo, esplrine, valuntad y corazén». El am-
biente familiar y de libertad, en contacto con la naturaleza, fomentando la conpera-
cién enwe los alumnos, el trabajo manual, el autogobierno, etc. Es decir, ¢ tpo de
escuela moderna europea de principios de siglo.
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net que dirigia el doctor Simén o del Asilo de Villejuif —dirigido por
H. Pieron—, donde asistieran mayor nimero de pensionados, Alli
aprendian a aplicar test de inteligencia, a manejar aparatos de me-
dida, a utilizar reactivos, etc., para diagnosticar las deficiencias.

En el laboratorio «Alfred Binet» con los profesores Simén y Va-
ney o en el Laboratorio del doctor Pieron, trabajaron entre otros,
Fermando Agnirre Gato, M.* Carmen Garcia Arroyo, Visitaciéon Or-
tega Pérez, Rafael Blanco Yuste, Salvador Ferrer Colubret, Julia
Morros Sard4, Luis de Hoyos Sainz, Juana Alvarez Soriano, Anto-
nio Gil Muiiz, Dionisia Plaza Sinchez y Jacobo Orellana Garrido.
En el Laboratorio del doctor Toulouse: Sisinio Alvarez Soriano,
Anastasio Anselmo Gonzilez y Ferndndez, Rodolfo Tomds Samper,
etc. 2, Hasta los pensionados en grupo, aunque de forma rdpida y
superfidial, visitaban con frecuenda estos Laboratorios.

«Por la tarde —se puede leer en una de las Memorias colectivas—
visitamos, acompaiiados también por el sefior Hoyos Sainz el La-
boratorio de Fonética del abate Rousselot. Vimos funcionar va-
rios aparatos. Parece que los trabajos que en estos Laboratorios
se realizan, tienen gran importancdia. Son curiosisimos los apara-
tos registradores de sonidos. Sin duda estos estudios nos llevarin
a una mis acertada clarificacién de éstoss 2%,

Junto a los Laboratorios, donde aprendian la fundamentacion
cientifica, asistian a los Centros de mayor renombre para conocer la
organizacién prictica de la Educacién Especial. Enumeramos a con-
tinuacion, aquellos que fueron visitados por un mayor nimero de
pensionados.

1. El Instituto Nacional de Sordomudos de Paris, dirigido por
el profesor Marichelli ¢ incorporado en 1917 a la Escuela de Altos

5 Para un estudio mds completo, Cir, «Los procedimientos experimentales para
el estudio de los nifios normales». Memonia presentada por Cuello Calén, E., en Ang-
les de la JAE, ¢. HL, 1911, pp. 231431 aun cuando al Sr, Cuello Calén no se le ha
citado en esta obra por disfrucar sélo de consideracion de pensionado. Cir., también,
Lafora, G. R. «Los laboratorios de psicologia pedagigica» en Los niros mentalmente
anormales. La Lectura, Madrid, 1917, pp. 469-473.

26 L Segundo grupo de maestross, Memoria colectiva en Anales de 1a JAE, ¢. XII,
1913, p. 212.
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Estudios de La Sorbona, fue el lugar de cita de los pensionados que
se interesaron en estas cuestiones. Allf acudieron M. Luisa Navarro
Margati, Mercedes Rodrigo Bellido, Carmen Abela y Espinosa de
los Monteros, Jacobo Orellana Garrido y José M.* Navaz Sanz, en-
tre otros, En ¢l Insttuto se formaba a los Profesores de Sordomu-
dos. Era como la Escuela Normal de este tipo de profesorado, inst-
tucién inexistente en Espafia y que despertaba la admiracién de cuan-
tos iban 7.

Del Instituto dependia el «Laboratorio de la Palabra», donde se
experimentaban nuevos métodos para sordomudos. Era sélo para va-
rones ¥y ocupaba un magnifico edificio en la calle Saint Jacques. En
él daban clases especialistas de gran categoria como André Castex,
Catedritico de Otorrinolaringologia en la Facultad de Medicina de
La Sorbona. En el Instituto impartia la asignatura de Crtofonia, era
jefe de la clinica anexa a él y fundador, en 1898, del Bulletin de La-
ringologie et Otologie. Fernando Brunot, psicélogo del lenguaje, pro-
fesor del «Archive de 1a Palabra» en La Sorbona y autor de varias
obras como E! pensamiento y la lengua (trad. 1936) asi como un gru-
po de especialistas del método de «desmutizacién» ideado por el doc-
tor Herlin en Bélgica, completaban el cuadro de profesores del Ins-
tituto, donde se practicaban los métodos mds avanzados de la ense-
nanza de los sordomudos.

2. También el Instituto de Asniéres, situado al NO de Paris en
Rue Nanterre, fundado en 1893 y, por tanto, de gran tradicién en
Francia, fuc objeto de interés por parte de los pensionados. Era este
Centro una escuela profesional para nifios y nifias anormales que
acogia a 400 sordomudos y a 150 retrasados y «anormales» 2%, Allf
aprendian un oficio. Sus secciones de rapiceria, costura, marquete-
ria, electricidad, etc., conseguian una integracién social del sordo-
mudo y del deficiente, impensable en aquella época, y tanto Jacobo
Orellana Garrido como Jése M.* Navaz Sanz, Victoria Losada Pé-
rez, Luis Paunero Ruiz, M.* Victoria Diaz Riva 0 Mercedes Rodrigo

27 Cir., los expedientes de Nuviola Faloén, Lapez Nigiez, Granell y Forcadell, Na-
varro Margati, Soriano Llorente o Rodrigo Bellido. Pero, sobre todo, los de Orellana
Garrido y Navaz Sanz.

# Cir., notas de trabaje ¥y correspondenda de Orellana Garrido, Paunero Ruiz,
Losada Pérez, Rodrigo Bellido, erc., en sus expedientes.
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Bellido, se admiraron de la magnifica organizacién del Instituto y del
éxito que se conseguia con la dimensién profesional que se daba a
sus ensefianzas. Tenia el Centro cierta relacién con el Instituto de
Orientacién Profesional de Paris cuando éste se fundé en 1929, pues
en Asniéres se impartian las «clases de perfeccionamiento», es decir
el aprendizaje profesional para anormales. Los profesores espanoles
Luis Castelld Lloveras, Julia Morros Sard4, José del Peso Sevillano,
José Plata Gusiérrez o Dionisia Plaza Sinchez fueron testigos de ello.

3. De mayor renombre si cabe era L'Ecole de Salpétriére para
nifias retrasadas. En ella habia trabajado Claparéde cuando acabé
sus estudios en Francia. También eran profesores de este Centro
Pierre Janet, famoso psiquiatra considerado como uno de los padres
de la psicologia dindmica, director del Laboratorio de Psicologia Pa-
tolégica y profesor a su vez en La Sorbona y en el Colegio de Fran-
cia, donde sucedi6 a Ribot en la citedra de Psicologia Experimental,
Autor de varias obras, una de ellas precisamente traducida por un
pensionado, Juan Comas Camps (Las primeras manifestaciones de
la inteligencia, Beltran, 1936).

Otro famoso profesor de la Escuela era el Doctor Pieron, ayu-
dante de Janet y ambos discipulos de Binet. Como se sabe el sefior
Pieron era una de las mds importantes figuras de la Psicologia en
Francia, Director, como se ha dicho ya, de los Laboratorios de Psi-
cologia Fisiol6gica en La Sorbona y en el Asilo de Villejuif, Catedra-
tico de Fisiologia de los Sentidos en el Colegio de Francia, Presiden-
te de Ja Unién Internacional de Psicologia Cientifica, Director de
L’Anuée psychologigue, del que fue fundador junto con Binet, etc.

Pues bien, en un Centro de profesorado tan competente, con una
magnifica organizacién, a juzgar por los juicios de los pensionados
que en €l estuvieron, y con los medios materiales mids modemos del
momenro, era natural que los profesores espafioles desearan realizar
estudios. Los nombres de Maria Soriano Llorente, Jacobo Orellana
Garrido, Manuela Velao Onate y Mercedes Rodrigo Bellido, son al-
gunos de los que aprendieron en esta Escuela la Pedagogia del defi-
ciente mental de la que se empezaba a ocupar Europa entera.

Las visitas a las distintas sociedades protectoras de la infancia, a
la Liga francesa de escuela sinica, a orfelinatos, Cooperativas de Pro-
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fit, colonias escolares, sanatorios infantiles, etc., completaron el acer-
camiento de Espana a Francia en materia educativa.

BELGICA, EL SEGUNDO PAfS EN NUMERO
DE PENSIONADOS

Muy cerca de Francia en cuanto a nimero de pensionados, 210,
y en cuanto a pensiones disfrutadas, 262, se encuentra Bélgica.

Por su posicién geogrifica se sitGa este pais —y asi lo expresa-
ron repetidas veces los que a €] fueron— en ¢l punto de encueniro
de tres grandes corrientes de la cultura: la francesa, la alemana y la
inglesa. Ir a Bélgica era encontrarse con lo mejor de la Pedagogia eu-
ropea. Era también encontrarse con un pueblo libre y creador, que
fomentaba la iniciativa privada, lejos del centralismo francés y con
una nota caracteristica: la variedad. Variedad en las construcciones,
en la organizacién interna de la escuela, en los mérodos, en el pro-
fesorado. Alli encontraron los pensionados el primer edificio con des-
tino expreso para el cuarto grado de la Ensefianza Primaria (inicia-
cién profesional) en Saint-Gilles, Bruselas. Alli se creé el primer cam-
po de jucgo escolar modelo, el de Saint-Josse-Ten-Nood *°.

Bruselas, Amberes, Brujas y otras grandes ciudades, ademds de
los servicios generales del Estado, sostenian Escuelas Normales, Mu-
seos pedagdgicos, colonias, instituciones de proteccion a la infancia,
etcétera. Bélgica ofreci6 a los pensionados espanoles una autonomia
con la que se identificaron plenamente y que no habian encontrado
en Francia.

«...l Estado de Bélgica no tiene que hacer otra cosa que la que
hace; esto es, dictar unas normas, marcar una orientacién general,
dar un ripo de reglamento, de programa de leyes escolares, que lue-
go las villas interpretan, adaptan, completan con un amplio mat-
gen de libertad de criterio ¥ de accién» 3,

2% Cfr. César Rodriguez, J. «Un campo escolar en Saint-Josse Ten-Noode (Bru-
selas}», en Anales de la JAE, ¢, XVIIL 1927 pp. 225-234.

¥ Sainz Ruiz, F. Op. cit., p. 118.
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Esta autonomia municipal e institucional no era un peligro para
la ensefianza. Al contrario, bien seguro podia estar el Estado de que
sus leyes serian aplicadas y aiin superadas. Incluso la mayoria de las
disposiciones legales del Gobierno belga, no eran otra cosa que dar
oficialidad a las mejoras y reformas que los municipios —sobre todo
el de Bruselas— o colectivos sociales se habian anticipado a realizar.

En Bélgica daba la impresion, y asi lo constataron los pensiona-
dos, de que el antagonismo iniciativa privada-Estado no existia. Alli
la protagonista era lz comunidad (municipios, centros, asociaciones
profesionales, etc.) y ella marcaba el umbo, el estilo y la orienta-
cién de la ensefianza, siempre dentro del Estado democritico en que
vivia. Hasta los nombres de las instituciones eran significacivos. A
la Universidad de Bruselas, estatal, se la [lamaba Universidad libre.
Las siguientes palabras de Fernando Sainz Ruiz son bien significati-
vas al respecto.

«He aqui un sistema escolar sencillo, flexible, eficaz, consecuencia
de un amor y un interés sentidos por la escuela. Por eso estamos
cada ver mis confiados en esta opini6n, a saber: que la escuela
estd bien atendida cuando el pueblo mismo, la ciudad es quien la
toma como cosa suya. No es posible, ni 16gico, esperar de un Go-
bierno,3 11:lc un Ministerio, la total resolucién de los problemas esco-
lares» ~*,

Este planteamiento libre en un Estado libre distaba mucho del
control centralista francés. Ya se han recogido en pdginas anteriores
las criticas de Miguel Herrero Garcia a la administracién escolar en
Francia, capaz de uniformar tanto la ensefianza, que el Ministerio
de Instruccién Piblica de turno podia saber, en cada momento, lo
que los nifios franceses estaban haciendo en la escuela. En Bélgica
no ocurtia esto, El Ministerio belga habia renunciado a resolver to-
dos los problemas.

«En Bélgica —escnibia A. Ballesteros Usano— nos encontramos
con una organizacién radicalmente distinta {de la francesa). En la
pequeiia nacién belga la actividad nace en cada regién, en cada lo-
calidad, con absoluta autonomia de fines y de medios, ¥ es esa ac-

31 Mbidem.
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tividad local 1a que imprime cardcter e impone solumones de Go-
bierno y da la nota dominante a la ensefianza del pais» *2

Este fue el ambiente general que los pensionados encontraron en
Bélgica ¥ que les causd una gratisima impresion.

Por lo que se refiere al tipo de escuelas, la variedad fue también
una nota. Habia, ]ardmes de infancia («Ecoles gardiennes» y «pou-
poniéres»}, escuelas primarias, escuelas «foraines» para extranjeros,
escuelas de cuarto grado, de adultos, de ensefianza doméstica, escue-
las intermedias, etc., y unas eran «comunales» (costeadas por los
ayuntamientos), otras «adoptadas» (particulares, pero sometidas a
determinadas condiciones que el Gobierno fijaba y, por tanto, adop-
tadas como escuelas nacionales por el Estado) y otras sprivadas» (ex-
clusivamente particulares),

Todos los tipos de escuela fucron conocidos pour lus pensiona-
dos, si bien eligiendo las de mayor interés y novedad. Vamos a des-
tacar aquellos Centros concretos o aquellos tipos de escuela a los
que zcudieron mayoritariamente los espanoles en Bélgica. También
se mencionardn aquellzs instituciones de ensefianza superior en las
que realizaron estudios o donde siguieron cursos tedricos o tedrico-
prdcticos.

LAS ESCUELAS-TALLER DE BELGICA

Eran las escuelas de Bruselas las que maccaban la pauta en todo
el pais. En ellas se inspiraban los Gobiernos para la organizacién y
direccién de todas las demds. Pues bien, la capital belga habia hecho
de sus escuelas unos falleres que prepacaban al nifio para la vida y
el trabajo. En ellas se formaban obreros aptos para todo género de

actividad y como base de su organizacién estaban los trabajos ma-
nuales,

«Y asi como dijimos —escribia el sefior Ballesteros Usano en
1924— que el caricter de la ensefianza francesa es el ser nacional
¥ que pone como preocupacion esencial el desarrollo intelecrual

32 Rallesteros Usano, A. Op. ., pp. 226-227.
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de los nifios, podemos decir que la ensefianza belga, que la ense-
fianza bruselense, sobre todo, se propone una labor esencialmente
educadora para desarrollar fundamentalmente las habilidades ma-
nuaigg y despertar la originalidad y la personalidad de los escola-

e3»

Si en Franda era el lengunaje el centro de la escuela, hasta el pun-
to de que toda la labor escolar se centraba alrededor de esa materia,
en Bélgica, las ensefianzas giraban alrededor del dibujo y los traba-
jos manuales. En este sentido, y asi lo vieron los pensionados, casi
todas las escuelas belgas eran escuelas-taller. Desde apenas acabada
la ensefanza preescolar hasta la propiamente profesional, las escue-
las por las que pasaba el nifio bruselense eran consideradas escuelas-
taller,

Cuando nuestros pensionados visitaban los centros escolares de
Rue de Croisiers —dirigido por M. Gilard—, de Rue Bon Nouvelle,
de Rue Hante, Shaerbeck o Rollebeck, comentaban sus impresiones
desde esta éptica. Y no digamos en las visitas a la escuela profesio-
nal de Place de Vieille Montagne o a la de Saint-Gilles. En todas ellas
el dibujo, los trabajos manuales y el preaprendizaje de un oficio eran
el centro de la organizacidn escolar.

«Desde que el muchacho pasa por los dos primeros grados de la
Escuela Primaria, comienza a trabajar en el taller, aplicando cien-
tificamente las nociones aprendidas en las clases... Desde que la
muchacha llega al mismo estado de cultura frecuenta la ensefianza
doméstica varios dias por semana» **.

Este tipo de escuela tenia ya tradicién en Bélgica desde que, en
1883, M. Sluys y Van Kalken habian visitado la Escuela de Otto Sa-
lomon en Niis {Suecia), El programa para trabajo en madera, que
desarrollé M. Sluys con maestros en 1885, por encargo de la Comu-
na de Bruselas, estaba calcado de la escuela sueca de Naiis. Y, cuan-
do hubo maesttos preparados, se ensayé el nuevo sistema. A partir
de entonces, la escuela-taller fue algo mds que una escuela profesio-

33 Thidem, p. 230.
3% Sainz Ruiz, F. Op. cit., p. 122.
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nal. Era un Cemtro educativo donde se desarrollaba, tanto fisica
como intelectual y moralmente, a los ninos belgas. La habilidad ge-
neral, la agilidad, la destreza de las dos manos —el ambidextrismo
de los ninos fue una de las notas mis ponderadas por los pensiona-
dos—, el amor al rabajo, la adquisicién de hibitos de orden y correc-
cién, el desarrollo de la atencién y percepcién, el cilculo por la apli-
cacion a las cosas concretas, la perseverancia y tenacidad de caric-
ter, el cultivo del sentimiento estético por la armonia de las formas
y de los colores en los objetos confeccionados y la adquisicion de téc-
nicas —como base de los oficios—, eran los principales objetivos de
este tipo de escuelas 33,

Si éste era el enfoque general y la nota m4s destacada de las es-
cuelas belgas, su sentido practico se acentuaba en las escwelas de
esearto grado de iniciacién profesional, muy extendidas en aquel pais,
y en las escuelas profesionales.

«Las escuelas de cuarto grado, con seccién para el Comercio, para
la Industria, para las Oficinas, o las Escuelas Superiores de nifias,
con los cursos de bordado, confeccion de ropa, de encajes, de flo-
res, ponen a los alumnos, que no han de seguir una cultura supe-
rior, en condiciones excelentes de resolver su situacién social» ¢,

Aproximadamente una cuarta parte de las Escuelas Graduadas
de Bruselas contaban con este grado de ensefianza, que servia de lazo
de unién entre las Escuelas Primarias y las profesionales propiamen-
te dichas. Equivalia a las «Escuelas Primarias Superiores» francesas,
pero con un enfoque mds prictico pues, repetimos, eran verdaderas
escuelas-taller. Se destacaban, entre ellas, la méds visitada por los pen-
sionados espafioles: la de Morichard en Saint-Gilles *’. A ella acu-
dieron, entre otros, Pilar Garcia Arenal, Luis Alvarez Sanwullano,

33 Ctr. Prieto Fernindez, D, «E] trabajo manual en las escuelas primarias de Pa-
tis v Bruselas», en Anales de la JAE, r. XVIII, 1927, pp. 104-105.

3 Sainz Ruiz, F, Op. cit., p, 122.

37 Parece innecesario enumerar y menos describir las distintas escuelas relaciona-
das con la formacién profesional {escuelas primarias donde se iniciaban los trabajos,
cursos complementarios que funcionaban en muchas de ellas, diferentes cursos técni-
cos en muchos centros y escuelas profesionales propiamente dichas). La gama era,
pues, amplia. $6lo profesionales habia en Bruselas quince: de carpinteria, plomeria e
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Luis Valeri Sahis, Federico Doreste Betancor, Amadeo Pontes Lillo,
Carmen Isern Galcerdn, Dionisio Prieto Fernindez, Arturo Sanmar-
tin Sufier, Salvador Ferrer Colubret, Félix Marti Alpera, Agustin No-
gués Sardd, Antonio Ballesteros Usano, Fernando Sainz Ruiz, Carlos
Sena Gonzilez, Eladio Garcia Martinez, Vicente Campo Palacio, José
Montia Imbart, etcétera. Todos ellos ederibieron sendas Memorias
en las que exponian, con verdadero entusiasmo, la formacién técni-
ca y humana que en las escuclas de cuarto grado se impartia. Mu-
chas de estas Memorias fueron publicadas por la propia junta %,

La escuela de Saint-Gilles era —como repetian una y otra vez los
pensionados— una verdadera universidad de trabajos manuales don-
de los alumnos recibian una educacién general y una preparacién
para cualquier oficio.

instalacién de gas, tapiceria y gnarnicioneria, mecdnica, marqueteria, cuero y metal,
joyeria y orfebreria, peluqueria, calzado, ripografia, litografia, encuadernacion, erc.

Como datos generales, Bruselas conraba con 15 «Jardines de infancia» y 22 «es-
cuelas praduadass, 648 maesteos y maestras, 14 maestras de preescolar —ademds de
«nursess», guardianas, enfermeras v asistentas—, 11 directores y orras tantas direc-
toras de escuelas graduadas, 61 profesores especiales y 9 sustitutos (maestros y maes-
tras) para casos de enfermedad de los compafieros. La asistencia media era de 11.719
alumnos, incluyendo los 821 del cuarto grado. Agregadas a las escuelas habia 10 bi-
bliotecas populares. Cfr. Scna Gonzdlez, C. de <La énsefianza profesional en Francia
y Bélgicar, en Anales de fa JAE, t. XVIII, 1927 pp. 284-286.

38 Cfr, Campo Palacio, V. «Edificios, mobiliario y material de ensefianza», p.
377. Amal Cavero, P. «Trabajos manuales en algunas escuelas de Francia y Bélgica»,
pp- 381-397. Las dos Memorias en Anales de la JAE, t. XIL, 1913,

Pontes Lillo, A. «<Las escuelas profesionales femeninas en Francia, Bélgica y Sui-
za», en Anales de la JAE, t. XIV, 1914, pp. 100-126.

Prieto Ferndndez, D. «El trabajo manual en las escuelas de Parie y Bruselass, pp.
104-114. Garcia Martinez, E. «Algunas notas escolares en Francia, Bégica y Suiza»,
pp- 125-128. Correas Ferndndez, D. «Los problemas del aprendizaje en Bélgicas, pp.
169-182. Sena Gonzdiez, C. de «La ensefianza profesional en Francia y Bélgicas, pp.
282 294, Esras Memotias fueron publicadas en los Anales de la JAE, «. 3VIIL 1927,

Sainz Ruiz, F. «La escuela y la inspeccién primarias en Francias, Bélgica e Ingla-
terra», pp. 117-123. Nogués Sard4, A. «La ensefianza doméstica agricola en Bélgi-
ca», pp. 189-200. Ballesteros Usano, A. «Caracteristicas de L2 ensefianza primaria ¢n
Francia, Bélgica y el Cantédn suizo de Neuchitels, pp. 227-229. Estas Memorias fue-
ron publicadas en Anales de la JAE, t. XIX, 1924,

También las tres Memorias colectivas de los dncuenta maestros, divididos en tres
grupos ¥ bajo la direccién de A, Santulano en 1912, publicadas en Amales de la JAE,
t. XII 1913, hacen referencias a este tipp de escuelas-tailer,
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Estuvo dirigida por M. Devogel, hombre de gran actividad e in-
teresantes y originales ideas sobre la ensefianza. El habia sido tam-
bién quien la habia fundado en 1900. Después, desde su cargo de Di-
rector General de Ensefianza en Bélgica, siguid impulsdndola y ayu-
dando a mantener su espiritu a través de M. Mattot, su sucesor en
la direccién del Centro.

La Escuela, llamada Morichard en memoria del «échevin» que
la patrocind, estaba situada en la calle Plaisance nimero 12 del
barrio de Saint-Gilles, de ahi que se la conociera con el nombre del
barrio donde estaba emplazada. A juzgar por las opiniones de los vi-
sitantes, su organizacién era perfecta, el profesorado magnifico, las
instalaciones de sus talleres inmejorables y su Director era hombre
de gran categoria, con una capacidad excepcional y un hondo entu-
siasmo por la institucién.

En sus talleres de modelado, hierro y madera, la ensefianza ten-
dia a despertar y favorecer el espiritu de invencién, a educar el ce-
rebro y a conseguir agilidad manual. El propio Director solia expli-
car asi la linea pedagdgica general de Saint-Gilles:

«No tenemos programas ni métodos fijos; solo atendemos a la ne-
cesidad social. No quieto que sepan los muchachos de nuestra es-
cuela ni un reoremz de Aritmética si no tiene aplicacién, pero quie-
r0, en cambio, que hagan muchos ejercicios de complicado cdlcu-
lo mental.

Hemos suprimido de la Geometria por lo menos las tres cuar-
tas partes de los reoremas corrientes, por no hallar en ellos algo
que nos sirviera a nuestro fin. No hablamos del amoniaco sin ha-
cer hielo, ni de la sosa sin ir a una fibrica de jabén, ni del hierro

si no estamos en la fragua manejindolo y reduciéndolo a nuestra
obediencia» **,

3* Conferencia de M. Devogel, sobre —la pedagogia de Sainr-Gilles—. Notas 1o-
madas por uno de los componentes de los grupos de maestros dinigidos por A. San-
tullano, en concreto, Pedro Amal Cavero, en la monografia titulada «Trabajos ma-
nuales en algunas escuelas de Franda y Bélgicaw, en Anales de la JAE, p. 390. A con-
tnuacion M. Devogel conraba oémo uno de los alumnos de la escuela fue a Paris,
faltindole dos cursos para terminar su aprendizaje, y no lo habian admitido en esta-
blecimientos anilogos de alli porque nada nuevo hubiera aprendido.

Cfr., también Christiains, M. A. G. E! cuarto grado de la enseRaza. La lectura, Ma-
dnd, s/a.
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En cuanto a la clase social a la que pertenecian los alumnos, aun-
que uno de los objetivos de la escuela era formar buenos obreros en
cualquiera de los oficios, el hecho de no reducirse sus ensenanzas a
lo profesional hacia que acudieran a ella hijos de clases acomodadas,

«Hay alumnos de familias ricas —comentaba el sefior Devogel—
que abajan junto a los méis pobres, vistiendo igual traje, y el hijo
unico de un millonario, algunas veces, si hace mal tempo viene
en carruaje pero suele irse del brazo de uno de sus camaradas» %,

Sin negar la veracidad de estas palabras del director del Centro,
los testimonios de la mayoria de los pensionados hacen pensar que
el contingente mayoritario de alumnos procedia de clases obreras o,
en todo caso, medias. Si se trataba de conocer los talleres, trabajar
en ellos y, mediante ese conocimiento prictico, descubrir su voca-
cién para un determinado oficio, no parece que fuera el lugar mds
apetecido por las clases acomodadas. No obstante, si que puede ob-
servarse una alta valoracién de sus métodos, del sentido moral que
se inculcaba a los alumnos, de la formacién humana que adquirian
en los talleres. Alli se estudiaban Matemdticas, Fisica, Dibujo, Len-
gua Francesa y Flamenca, Histora y Geografia. Y, dentro de las ma-
temiticas, Mecdnica, Algebra y Trigonometria. Todo ello no redu-
cia la escuela a un centro para pobres, donde ramplonamente apren-
dian a ganarse el pan. Era mds bien una formacién técnico-huma-
nistica pata entender a integrarse ¢n el mundo del progreso indus-
trial de principios de siglo.

Lo mejor, y con ello terminamos, era el método, el concepto de
escuela del propio fundador:

«... condeno duramente las demostraciones aritméricas y geomé-
tricas que se hacen habitualmente en las escuelas, porque los atum-
nos no comprenden nada y, siguiendo tales procedimientos llegan
hasta desconocer racionalmente la longitud del metro y a no sabet
resolver problemas sencillos. La geometria se ensefia como
2.000 afios atrds; en esta ciencia no hay primer libro, ni segundo
libro, ni tercer libro, sino una serie de verdades; tampoco hay geo-
metria plana ni geometria del espacio, sino Geometria, Practican-

0 hidem, p. 391.
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do es como el alumno descubre demostraciones y procedimientos
nuevos» 41

Este sentido prictico, moderno, de racionalidad, de iniciativa y
creaci6n, de responsabilidad —la escuela practicaba el autogobierno
¥ habia érganos de gestién con representacion estudiantil—, de gus-
to por lo bello —los objetos que «fabricaban» debian ser sencillos,
sélidos y estéticos—, esta escuela-taller y todas las de su clase fue-
ron la atraccién de los pensionados espanoles en Bélgica. Baste re-
cordar el «slogan» que podian leer en su interior: «Nosotros hemos
clegido la libertad. Tengamos confianza. Antes de hacerse sabio es
preciso haber sido mucho tiempo libres 42,

VALORACION DE LAS ESCUELAS AGRICOLAS BELGAS
POR LOS PENSIONISTAS

La ensefianza agricola, impartida en los campos anejos a las es-
cuelas, en institu.:ones de «Plain air» que cada comuna poseia, en
las escuelas profesionales domésticas para la mujer o en las escuelas
agricolas en general, fue muy atendida en Bélgica.

En plena naturaleza, acotando una extensién de terreno suficien-
temente amplia, se construian barracones, cobertizos, sencillas casi-
tas, campos de juego y experiencias agricolas. Todas estas construc-
ciones servian: primero, como sanatorios permanentes de nifios dé-
biles y enfermizos; segundo, como lugares de expansién, donde [as
distintas escuelas del municipio correspondiente pasaban tempora-
das en contacto con la naturaleza realizando ejercicios gimndsticos
¥ juegos; tercero, como campo de experiencias agricolas para los es-
colares —sobre todo de cuarto grado— cuyos productos explotaban
¥ administraban ellos mismos en beneficio de la institucién; cuarto,
como lugar de veraneo para los nifios de las escuelas que lo desea-

41 «Excursiones pedagdgicas al extranjeros, en Anales de la JAE, p. 98, La des-
cripcién que hacian de 1a piscina de la escuela de Saint-Gilles, donde los mismos pen-
sionados se bafiaron, estd llena de alabanzas. «Con escuelas como ésta puede amarse
¢l progreso», «Qjald en Espafia podamos tener algiin dia algo semejante», etc.

42 Sena Gonzilez, C. de. «La ensenanza profesional en Francia y Bélgica», en Ana-
les de la JAE, t. XVIIL 1927, p. 292
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ran. En estas colonias de vacaciones los escolares vivian en plena li-
bertad, al aire libre y conviviendo con sus companeros para apren-
der habitos de solidaridad.

Estas instituciones complementarias eran muy frecuentes en Bél-
gica. A ellas acudieron, entre otros, Antonio Ballesteros Usano, Fer-
nando Sainz Ruiz, Lorenzo Luzuriaga Medina, Félix Marti Alpera,
Federico Doreste Betancor, Jacobo Orellana Garrido, Agustin No-
gués Sard4, Arturo Sanmartin Sufer y, en general, todos los intere-
sados por las escuelas-taller, que se han nombrado en p4ginas ante-
riores. La razon era que también esta ensefianza tenia parte de pro-
fesional, aunque referida al trabajo del campo, v que ademss parti-
cipaba de las caracteristicas de otras instituciones escolares comple-
mentarias, como las colonias de vacaciones o los sanatorios infanti-
les, donde se podia llevar una vida sana, lejos de la industria de la
gran cindad.

En las escuelas agricolas propiamente dichas, se aprendian las
materias relacionadas con el cultivo de! campo. El tipo de ensefianza
era tedrico-prictico por lo que, en general, el alumnado debia tener
suficiente desarrollo y fuerza fisica para realizar los trabajos duros
de la agricultura. Segiin los municipios, las edades para ser admiti-
dos oscilaban entre los doce y los dieciséis anos. La duracién de los
estudios era también diversa, como diversa era toda la ensefianza bel-
ga. Ya se ha dicho que este pais tenia basada su politica educativa
en el respeto a los municipios y a la iniciativa privada. Pero, en li-
neas generales, puede decirse que estudiaban: contabilidad, agrimen-
sura, dibujo, geografia fisica y meteorologica, botanica, fisica, qui-
mica, construcciones horticolas, arquitectura de los invernaderos y
de los jardines, etc. Trabajaban la madera, la arboricultura frutal, fo-
restal y de adorno, el cultivo horticola y de plantas florales, la eco-
nomia horticola y la agricultura. Los estudios solian durar tres aios
y eran muchas las escuelas de este tipo repartidas por todo el pais
(Lieja, Gante, Amberes, Bruselas, Ostende, etcétera).

Dada la libertad de organizacidn existente, s casi imposible con-
seguir una caracterizacién inica, ni siquiera en el nombre de este
tipo de instituciones: se llamaban escuelas de horticultura, escuelas
agricolas, escuelas «ménageres» agricolas para las mujeres, escuelas-
granja, escuelas agricolas ambulantes, escuelas-jardin, etc. Las ciu-
dades o emplazamientos geogrificos de Waterloo, Lacken, Wavre,
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Gante, Saint-Josse-Ten-Noode {Bruselas) Risensart, Herve y Ciney
fueron algunos de los mas nombrados por los pensionados espanoles.

En muchas de ellas habia hasta campos de tenis -—por ejemplo,
en la de Laeken, a media hora de ferrocarril de Bruselas—, cultivos
de huerta, invernaderos, irboles frutales y de adorno, jardines, cam-
pos de experimentacién agricola. Se trataba de preparar a la juven-
tud para elevar el nivel social de las poblaciones rurales. Y en las mu-
chachas, adquirir los conocimientos tedrico-pricticos de las ciencias
agronomicas y domésticas para ayudar al hombre y para inculcar en
ellas el amor a la vida del campo 43, Se trataba de hacer verdaderas
amas de su hogar rural. Para ello aprendian Ciencias Naturales apli-
cadas: jardineria, agricultura, alimentacién del ganado, lecheria, que-
seria, pequefias industrias rurales y pequenos oficios. Pero no aban-
donaban en estos Centros, mitad profesionales-mitad humanisticos,
ni la educacién moral, ni la literatura, ni las artes.

El trabajo de las manos y el del cerebro aparecian perfectamente
conjugados en las escuelas agricolas, como ocurria en las escuelas-
taller, En realidad, las agricolas no eran sino una modalidad de las
escuelas taller aplicadas al campo. Una vez mids el sentdo prictico
de la educacién belga primaba en la educacidn. El anti-intelectualis-
mo, que tanto cautivd a los pensionados espaiioles, habia logrado es-
tablecerse en las escuelas. Se trataba de aprender a realizar cualquier
tipo de trabajo y de hacerlo bien.

<E! fin de las escuelas agricolas ambulantes —se lee en la Memo-
rig presentada a la Junta por Agustin Nogués Sardi— es ensenar
a las jovenes campesinas las nociones necesarias para el ejercicio
de 1a profesi6n de labradora» ¥,

Es curiosa la profesionalizacion que los belgas daban a las diver-
sas actividades de] hombre o de la mujer. Espaiia, esencialmente ru-
ral y agricola, no podia por menos de sentirse atraida por la preo-
cupacién de las autoridades esratales, municipales y gremiales de Bél-

** Cfr. Nogués Sards, A. «La ensefianza doméstica agricolas, en Anales de 12 JAE,
t. XVIIL, 1927, p, 193. Obsérvese el concepto de mujer, como ayudante del hombre.

' Ibidem, p. 196, El subrayado es nuestro.
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gica, empefadas en realzar la cultura rural y en racionalizar la ex-
plotacién de la tierra.

«Bélgica nos ha marcado el camino que debemos seguir. En los
treinta anos tltimos ha aumentado sus rendimientos agricolas en
un 30 por 100; ha elevado en una tercera parte la riqueza de su
suelo, y este importante aumento creen que ha sido, especialmen-
te, del millén de francos que invierten en ensefianza agricolas *

LAS INSTITUCIONES DECROLYANAS

Parece que la variedad fue una constante en la ensefianza belga
en cualquier nivel o en cualquier sector, y el movimiento creado por
Decroly no podia escapar de esta caracteristica. Un Instituto médi-
co-pedagdpico, una primera escuela para anormales que después se
extendio a otras del mismo tipo de sujetos y muchas escuelas decrol-
yanas después de la de L’Ermitage, para normales, fueron creadas
por él. Unas y otras se relacionaron con el «Instituto médico-peda-
gogico», cuya alma fue el doctor Decroly, y constituyeron un fuerte
complejo de instituciones pedagdgicas, empefiadas en la renovacion
educativa en Bélgica. Todas ellas fueron objeto de las mayores ala-
banzas de los pensionados espafioles.

«Es imprescindible una visita a las insdtuciones del Dr. Decroly,
cuando se viene a estudiar la ensefianza en Bélgica. Esta mafiana
hemos visitado la institucion de anormales» 6

Asi se expresaba el redactor del grupo de maestros dlngldo por
Luis Alvarez Santullano, en 1912, Y, en efecto, la institucién para
anormales fue reneradamente v151tada por ]aoobo Orellana Garrido,
por los grupos de maestros de los afios 1911, 1912, 1913, 1921,
1924 y 1925, por Gregorio Herniandez de la Herrera, Victoria Lo-
sada Pérez, Mercedes Cant6n Salazar, M.* Victoria Diaz Riva, Na-
talic Utray Jauregui, José Plata Gutiérrez, Dionisio Correas Fernan-

45 Ibidem, p. 205, Cir., también los expedientes de Marti Alpera, Doreste Betan-
cor, Gomez Martinez, Ferrer Colubret, $anmartin Siiier, Velao Ofiarce,

* «Excursiones pedagégicas al extranjero», en Anales de la JAE, ¢. X1II, 1913, p.
230.
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dez, Antonio Baliesteros Usano, Luis Paunero Ruiz, Arturo Sanmar-
tin Sufier, Fernando $ainz Ruiz, Pedro Rossellé Blanch y la prictica
totalidad de los pensionados.

No era el Instituto médico-pedagégico ni la escuela Decroly las
dnicas instituciones en Bélgica dedicadas a los nifios que padecian al-
guna deficiencia. El Instituto Provincial de Sordomudos de Braban-
te, la Institucién Real de Sordomudos y Ciegos de Bruselas y Lieja,
la Institucién Nacional de Sordomudos de Bruselas (en donde tam-
bién a partir de 1928 se comenzd a ensayar un nuevo método basa-
do en las ideas de Decroly con las consiguientes reticencias por par-
te del profesorado mis conservador}, el Instituto de Sordomudos de
Amberes y las Escuelas Protectoras de Ciegos, eran otros tantos Cen-
tros belgas para «estropies». Pero de entre ellas, destacaba sin duda
la Escuela de anormales de Uccle, dependiente del Instituto médico-
pedagogico del doctor Decroly. He aqui algunas de sus caracteristi-
cas.

A 13 6 14 kilémetros de Bruselas, en el pueblecito de Uccle, ca-
lle Vossegat niimero 2, el doctor Decroly dirigia una escuela privada
para anormales. Habia sido fundada por él, en 1901, y vivian en eila
25 anormales en régimen de internado, haciendo vida de familia. La
escuela se hallaba en pleno campo, rodeada de jardines; las clases
eran muy alegres, con grandes ventanales al campo y hermosamente
decoradas {otra vez el arte presidiendo la escuela belga); el material
educativo, construido por los nifios y maestros o froebeliano com-
prado en el mercado, era abundante: juegos, cartones, liminas, li-
bros muy ilustrados, madera, mstrumentos para trabajos manuales
y labores, etc. En el jardin, todos los niiios juntos cuidaban gallinas,
conejos, palomas u otros animales y, ademads, cada nifio tenia asig-
nado un pedacito de campo que debia cultivar individualmente. Ha-
bia, pues, trabajos colectivos e individuales, Los alumnos que vivian
en Uccle padecian diversas anormalidades y, segiin explicaba el pro-
pio Decroly a los pensionados:

«... sin el auxilio de la ciencia, de_Fenerarian en idioras, locos, cri-
minales o enfermos incurables» 47,

47 Ibidem, p. 92. A. Santullanc dirigia el grupo al que ¢l Dr. Decroly les hacia
estas declaraciones, era el afio 1911 Primer grupo de maestros.
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Los anormales estaban clasificados en cinco grupos y atendidos
por cuatro maestros y un director. Los cinco grupos eran éstos: anor-
males caracterolégicos, de los sentidos, motdricos, de la palabra ¢
inestables.

«Nos dice el Dr. Decroly, que estos nifios no tienen facilidad, ni
casi probabilidad de comprender las cosas abstractas; ha intenta-
do hacerles saber qué son la justicia, la caridad, ¢l miedo, etc., sin
conseguir resultados favorables» %,

Sin embargo, no todos eran iguales. Algunos poseian gran inre-
ligencia, aunque no supieran o no pudieran expresarse con el len-
guaje oral, porque no siempre la palabra es el Gnico signo de inteli-
genda. Una vez mis la pedagogia belga diferia de la francesa. En
ésta, la elocuencia, el lenguaje, segiin vimos ya, era la base y el ob-
jetivo de la ensehanza, Sin embargo, en Bélgica, la naturaleza y el tra-
bajo con las manos eran el centro de todos los programas. Y mds
todavia de la ensefianza para anormales. Esta diferenda de la peda-
gogia belga respecto a la francesa, fue captada también por los sen-
cillos maestros espainoles.

«Anade (¢l Dr. Decroly) que estamos acostumbrados a juzgar a
las personas por su lenguaje, por su elocuenaa, y ello es un error,
pues hay quien no puede hablar ni oir, ni ha oide ni hablado ja-
mds y, sin embargo, posee gran inteligencia. El Dr, Decroly difie-
re, pues, de Binet en la importancia que éste concede a la educa-
cion por el lenguaje, y su ideal es educar a esta clase de enfermos
en la naturaleza, como lo haces 4.

Pero las instituciones decrolyanas no acababan en Uccle. Seis
afos después, ¢l doctor Decroly pasé a ocuparse de los nifios nor-
males, adaptindoles el mismo método de libertad, de respeto a su
naturaleza, de actividad, de antidisciplina, de creatividad, de trabajo
manual, de ejercicios fisicos e higiene, etc.

En 1912, los maestros dirigidos por L. Alvarez Santullano des-

% Ibidem, p. 93.
* Ibidem.
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cribian asi su visita a la primera escucla para normales del gran pe-
dagogo belga:

«El Dr. Decroly tiene su escuela de nifios normales en la calle de
L’Hermitage (sic) n.’ 60, Le hemos dedicado dos horas esta tarde,
Reunidos en el vestibulo, el doctor nos ha explicado el funciona-
miento y organizacion de su escuela. Tiene establecida la coedu-
cacién. El personal docente es femenine. Cada maestra no tene a
su cargo mds de 15 nifios. Toda la ensefanza gira alrededor de cen-
tros de interés y telacién con el nifio.

Recorrimos las clases, En todas ellas abunda el material, que no
estd alli solo de muestra, sino para que lo utilicen nifios ¥ maes-
tros. Los nifios modelaban una caverna de barro. A iiltima hora
vimos que dentro de esta caverna habian hecho lumbre. En otra
clase encuadernaban. En las clases de Historia se trabajaba con li-
bros, con mapas, con diccionarios. Todos los nifios tienen cuadet-
nos de trabajo.

Es tan nuevo esto de Decroly, que no me atrevo a aventurar una
opinidn» ¥,

El maestro que redacté la Memoria colectiva, publicada en los
Anales de la Junta, no se atrevié a dar su opinién sobre Decroly ni
sobre su método. Sin embargo, doce afos mds tarde, los pensiona-
dos por la Junta, Antonio Ballesteros Usano, Aurelio Rodriguez Cha-
rentén, Eladio Garcfa Martinez, Rosa Sensat Vila, Gregorio Hendn-
dez de la Herrera, Natalio Utray Jduregui, Luis Paunero Ruiz, Ar-
turo Sanmartin Sufier, Antonia Ortiz Currais, Rodolfo Llopis
Ferrindiz, e incluso los que visitaron [’Ecole de L’Ermitage después
de la muerte del Doctor Decroly, juzgaron muy positivamente esta
escuela y otras que adoptaron el métado *1.

Para no excedernos demasiado, recogemos solamente la opinién

¢ Ibidem, pp. 232-233. Segundo grupo de maestros, realizado en 1912, El su-
brayado es nuestro. Obsérvese el nombre de la calle’ «Hermitages. De la misma for-
ma lo escriben también los maestros de 1911 y los Sres. Ballesteros Usano, Luzuriaga
Medina y la mayoria de los pensionados. Sin embargo, Marfa Barbeiro y Cerviiio,
que fue en 1935, escribia «Emmitages.

51 Cfr., tambitn Morros Sard4, Plata Gutiérrez, Ferrer Colubret, Correas Ferndn-
dez, Puertas Latorre, Luzuriaga Medina, Losada Pérez, Orellana Garrido, Gil Febrel,
Diaz Ruano, Velao Ofiare, etc., en sus expedientes.
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de uno de los pensionados mds cualificados, Antonio Ballesteros Usa-
no, que visitd la Escuela en 1924. Decia asi este Inspector de Prime-
ra Ensefianza de Madrid, que llegé a ser Inspector Central del Mi-
nisterio de Instruccién Piiblica en 1a 1 Repiiblica:

«La escuela Decroly rompe con el tipo actual y corriente de nues-
tros edificios escolares. Es realmente una casita atractiva, simp4-
tica, familiar. Las clases son habitaciones, con un aspecto cordial
de taller, de lugar de trahajo. Es la antitesis de la escuela-cuartel,
de 1a escuela-colmena, con cientos de escolares.

Igualmente que en lo exttrno rompe el Instituto con los procedi-
mientos diddcticos, No hay libros ni programas y, sobre rodo, no
hay asignaturas» %

Era una escuela donde la disciplina nacia del propio trabajo del
alumno, donde lo principal era pensar y expresarse con el lenguaje
(un lenguaje del cuerpo, de las manos, del ritmo); una escuela de 1a
investigacién donde el nifio no aprendia las cosas de memoria, sino
con la observacién de la realidad; una escuela activa, libre y toleran-
te; una escuela del porvenir que revolucionaba los viejos procedi-
mientos escolares y que era fruto de la autonomia belga a través de
SuUS MuNicipios.

«Pero donde se prueba la sabia direccién que inspira la obra pe-
dagdgica de esas Corporadones, principalmentr de la de Bruselas,
y el noble afin de renovacién de sus procedimientos escolares, es
en ¢l entusiasmo con que ensayan las mds atrevidas doctrinas re-
formadoras. Como 1inico ejemplo diremos que, en plena guerra,
cuando la nacién sufria los angustiosos dolores de la ocupacién y
vefa destrozados sus pueblos mds ricos, atin les resraba la fortale-
za de espititu y el entusiasmo por la cultura suficientes para ensa-
yar en sus escuelas el procedimiento educativo del profesor De-

Cir. Luzuriaga Medina, L. <El método Decroly=, en Escueles activas. Cosano, Ma-
drid, 1925, pp. 89-116. Rodrignez Charetén, A. «El método Decroly», en Anales de
la JAE, t. XVIIL, 1927, pp. 295-319. Pueden también consultarse en los Anales, las
memorias citadas «n la nota (112).

52 Ballesteros Usano, A. «Caracteristicas de la escuela primaria en Frandia, Bél-
gica y el Canton suizo de Neuchiteis, en Anales de la JAE, «. XIX, 1924, p, 233. El
subrayado es nuestro.
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croly,4quc hoy ya se sigue en 14 clases de las escuelas bruselen-

segn

Pasado el tiempo, la institucién decayé por la muerte del Doctor
Decroly, en 1932. De ahi que los pensionados de los Gltimos afnios
tuvieran que decir con nostalgia:

«La instmcién Decroly, ejercia una especie de atraccidn sobre no-
sotros, ansiosos de ver de cerca lo que de lejos nos era familiar en
fuerza de conoddo; desefbamos comprobar las teorias ran gene-
ralizadas en el mundo de la ensefianza dentro del ambiente que
para ellos habia creado su ilustre fundador.

Hemos sabido con pena a través de informes de garantia, que la
mstitucion famosa decayG mucho a partir de la premarura muerte

del sabio doctor» %4,

Los pensionados posteriores a 1932 se tuvicron que conformar
con visitar la escuela de la profesora Hamaide, su apasionada e in-
teligente colaboradora, que si no superaba a la Primitiva escuela de
L’Ermitage tampoco desmerecia excesivamente >,

OTROS CENTROS BELGAS EN EL ITINERARIO
DE LOS PENSIONADOS

Como en Bélgica eran casi infinitas las sociedades protectoras de
la infancia, las Escuelas Normales para formar maestros en las mil-

53y Ibidem. E} subrayado es nuestro. Después de crearse, en 1907, la «Escuela
para la vida» en la calle del Hermitage, en Ixelles (Bruselas) se fundé otra escuela en
Schaerbech, en 1910, En 1917 se creé un Comité de padres, presidido por Decroly.
En 1920 past a ser privada y ser subvencionada por el Gobierno belga. De 1920 a
1924, s¢ extendid ¢l movimiento decrolyano hasta poder decir el sefior Ballesteros Usa-
no, que habia 14 escuelas de este tipo. Posteriarmente, en 1928, el método se intro-
dujo en el Institute Nacional de Sordomudos de Bruselas con fuerte oposicion del sec-
tor mds conservador.

¥4 Barbeito y Cerviiio, Maria, Paises y escuelas. La Coruita, 1975, p. 62. Esta
autora escribe «Ermitage», y no «Hermitagew, como lo hacian la mayoria de los pen-
sionados.

55)  Cfr. Barbeito ¥ Cervifio, Maria, Op. cit. pp. 62-81. En estas pdginas se re-
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tiples profesiones (maestros de trabajos manuales, de anormales,
agricolas, de taller, de preescolar, de escuelas primarias, de cuarto
grado o preaprendizaje), los institutos y laboratorios médico-peda-
pogicos, etc., seria interminable clasificar, y menos enumerar, las ins-
tituciones educativas belgas. A continuacién destacamos aquéllas que
atrajeron la atencidn de los més de doscientos pensionados que acu-
dieron a Bélgica.

1. La Universidad Libre de Bruselas, con su Escuela de Peda-
gogia, sus Facultades, sus Laboratorios y sus Escuelas o Institutos
de Altos Estudios, fue un lugar obligado para muchos de los pensio-
nados. Algunos realizaron trabajos y asistieron asiduamente a sus au-
las, otros se limitaron simplemente a visitarla, puesto que sus viajes
fueron cortos. Pero raro era el espafiol que no enumeraba en sus no-
tas de trabajo alguna relacién con la Universidad Libre de Bruselas
y hacia llegar a la Junta Ia gran admiracién que sentia por esta insti-
tucion. '

En la Universidad Libre de Bruselas, en sus Insdtutos o Labora-
torios y en los Centros dependientes de ella, colaboraron figuras de
la talla del Doctor Decroly (muerto en 1932 y por tanto no conod-
do por los dltimos pensionados), Buyse, Boon, Demoor, Jonkheere,
Sluys, Christiaens, Vermeylen (Rector de la Universidad de Gante),
la Doctora Joteyco, Faria de Vasconcelos {director de un campo es-
colar), Heger, Shapers, Herlin, Mlle. de Hamaide, etcétera 3%,

Dentro de la Universidad, Ia Escuela de Pedagogia, los Institutos
de Altos Estudios —especialmente para anormales— y los Labora-

coge, la historia de las vicisitudes de la escuela, primero en la calle de L'Ermirage y
después en la calle Montana ndm. 17; las dificultades que los pensionados encontra-
ron para visitar, tanto la institucion decrolyana para anormales de Ucde como esta
otra de la calle Montana, en el interior de Bruselas; la indiferencia y aiin hostilidad
hacia el método Decroly en casi toda Bélgica y palses prdximos; La tesis de licencia-
tura en Pedagogia de la sefiorita Wauter, que defendié el método Decroly y fue du-
ramente atacada. Todo ello, ejemplo de hostilidad inexplicable, en Bélgica, hada la
obta de Decroly.

3¢ Cfr., expedientes de Luzuriaga Medina, Liopis Ferrdndiz, Utray Jiuregui, Rosa
Sensar, Leonor Serrano, Moreno de Sosa, Garda Arroyo, Puertas de ta Torre, Her-
ndndez de la Herrera, Rufino Blanco Sdnchez. Muchos colaboraderes de la Universi-
dad Libre de Bruselas, fueron traducidos por ellos.
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torios de Psicologia Experimental, Fisiologia y Sociologia, acapara-
ron la atencién de los pensionados. Las magnificas bibliotecas de
cada departamento, los aparatos de medida, el respeto que M. He-
ger —director del Laboratorio de Fisiologia— y otros profesores sen-
tian por el sabio espaiiol Ramén y Cajal y por los hombres de 1a Jun-
ta, fueron resefiados por los becados en su correspondencia. Pero lo
que satisfacia mds plenamente a los maestros, inspectores y profeso-
res que acudieron a Bélgica fue el hecho de que Centros de cultura
superior, como era la Universidad Libre, sintieran tanto interés por
la ensefianza de los nifios. En ese pais todas las instituciones ponian
un empefio especial por elevar la educacién popular, por fortalecer
la salud de los nifios, por crear en el pueblo habitos de higiene y de
trabajo. No era coincdencia que el Primer Congreso Internacional
de Paidologia se hubiera celebrado en Bruselas.

Al Congreso asistieron los seftores Altamira Crevea y Vincenti
Reguera, como Delegados del Gobierno espaiiol a propuesta de la
JAE y Rufino Blanco Sinchez y Anastasio A. Gonzilez y Ferndndez,
como becados. También asistieron los grupos de maestros que por
aquellas fechas se encontraban en Bruselas, con Santullano a la ca-
beza. Allf se habian dado cita las personalidades mds prestigiosas en
el campo de la «ciencia del nino»: el ruso Bechterew, el italiano De
Sanctis, ¢l nutrido grupo de especialistas en 12 infancia que trabaja-
ba en Bélgica y que acabamos de nombrar, los pedagogos y psicé-
logos franceses e ingleses, etc., todos se habfan reunido en Bruselas
para estudiar la educacién infantil,

Sin agotar el tema, y para terminar este rdpido recorrido por los
Centros universitarios més visitados por los espafioles, no queremos
dejar de nombrar la Facultad Internacional de Paidologia y la Uni-
versidad de Trabajo de Charleroi.

2. De la Facultad Internacional de Paidologia era el alma la
Doctora Joteyko, repetidas veces nombrada por la inmensa mayoria
de los becados que hicieron estudios superiores en Bruselas.

Funcionaban en ella un Laboratorio de Paidologia. Se estudiaba
Paidologia general, Antropometria, Biologia ¢ Higiene escolares, Psi-
cologia infantil normal y anormal, Pedagogia para normales y para
anormales, Sociologia infantil, Organizacién escolar, etc. La Docto-
ra Joteyko era una especalista en Paidologia tedrico-prictica, como
la inmensa mayoria de los profesores belgas. Sus teorias médico-pe-
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dagégicas estaban basadas en su experiencia personal. Trabajaba en
las Escuelas Normales de Hainaut, Mons y Charleroi y alli realizaba
sus estudios experimentales y sociolégicos, alli aplicaba sus métodos
de examen psicolSgico y sacaba sus conclusiones. El Laboratorio, el
Seminario que dirigia —con asistencia de pedagogos y médicos es-
colares— las Escuelas Normales donde aplicaba sus investigaciones
y de donde obtenia sus datos, constitnian un todo en los trabajos so-
bre la naciente Paidologia. Esta forma de entender la ciencia del nifio,
era foco de interés para los pensionados: M.* Carmen Garcia Arro-
yo, Gervasio Manrique Hernindez, Juana Moreno de Sosa, Pedro
Loperena Romd, José Peinado Altable, Aurelio Rodriguez Charen-
tén, Natalio Utray Jauregui, Rosa Sensat Vila, Julia Morros Sardai,
M.' Visitacion Puertas Latorre, Leonor Serrano Pablo y los grupos
dirigidos por Angel Llorca Garcia, Luis Alvarez Santullano, José Li-
llo Rodelgo o Matilde Garcia del Real.

3. La Unmiversidad del Trabajo de Charleroi, fundada con el
concurso del Ministerio de Industria y Trabajo, fue otra de las ins-
ttuciones «interesantisimas» en boca de la gran mayoria de los pro-
fesionales espaiioles, especialmente de todos aguellos que deseaban
prepararse para iniciar o potenciar en Espaiia los gabinetes de Orien-
tacion Profesional. Muchos de ellos escribirian después sobre estas
cuestiones. Francisca Bohigas Gavilanes, Federico Doreste Betancor,
Juan Comas Camps, Jacobo Orellana Garrido, Gervasio Manrique
Hernandez, M.* Luisa Navarro Margati, Amadeo Pontes Lillo, Luis
Valeri Sahis, Mercedes Rodrigo Bellido, Carlos de Sena Gonzilez,
Leonor Serrano Pablo, Rodolfo Tomds Samper, José Xandri Pich,
Maria de Maeztu Whitney, Rodolfo Llopis Ferrindiz y los grupos
dirigidos por Angel Llorca Garcia en 1921 y 1925 o por Luis Alva-
rez Santullano en 1911 y 1912, se sintieron atraidos por esta institu-
cién.

Era la Universidad del Trabajo una exigencia de! planteamiento
general de la ensefianza técnico-profesional belga, con sus escuelas-
taller, escuelas agricolas, escuelas domésticas femeninas, etc. El pro-
pio Christiacns, Director de la Oficina Internacional de Orientacién
Profesional de Bruselas y colaborador del Centro decia, en 1924, re-
flejando el espiritu de dicha Universidad:

«Los profesores de la industria se suceden sin interrupcion; los me-
dios de comunicacién se extienden, cada vez mis cdpidos; ¢l ma-
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quinismo gana cada dfa influencia. De ahi se sigue que cuando s¢
trata de formar las jévenes generaciones para el ejerddo de ofi-
cios actualmente titiles y favorables, desde el punto de vista de fa
remuneracion... consiste en desenvolver la habilidad manual v la
cultura tedrica de una manera amplia, general y una preparacion
técnica completar 7,

De ahi que, en la Universidad del Trabajo, hubiera Escuelas pro-
fesionales diurnas, Cursos profesionales nocturnos y de adultos, Es-
cuela Industrial Superior, etc. Las miltiples secciones (mecdnica,
electricidad, carpinteria, modelado, etc.}, los trabajos pricticos en
los talleres, las clases de cultura técnico-humanistica {francés, mate-
mdticas, fisica, tecnologfa, dibujo, higiene, economia doméstica
—para mujeres—, arte, geograffa, historia, etc.), las actividades com-
plementarias en seminarios, deportes y cursos monograficos, asi
como los gabinetes de Orientacién Profesional y de Psicologfa apli-
cada a la industria y al trabajo, hacian de Charleroi un Centro pi-
loto en la educacién profesional europea y, como tal, muy codiciado
por los pensionados espaiioles.

4. Las Escuelas Normales de maestros, sobre todo la dirigida
por M. Sluys, en Bruselas, la de Amberes, Gante, Lieja, la Froebe-
liana para maestros de preescolar y la de Laecken para maestros de
economia doméstica y agricola, formaron parte del recorrido de los
pensionados por las instituciones docentes belgas. En ellas estuvie-
ron, entre otros, Jacobo Orellana Garrido, Pedro Loperena Roma,
Lorenzo Luzuriaga Medina, Angel Liorca Martinez, Manuel Velao
Onate, Victoria Losada Pérez, Agustin Nogués Sardi y varios gru-
pos de maestros, inspectores o profesores de Escuelas Normales que
recorrieron Bélgica.

Acogidas a la autonomia propia de la politica escolar belga, que
daba como resultado una gran variedad de organizacién, programas
y actividades en las Escuelas Normales, éstas fueron consideradas
por los espafioles como Centros de formacién de maestros en donde
se cultivaba el buen gusto, el trabajo manual, los deportes y ejerci-

37 Correas Ferndndez, D. «Los problemas del aprendizaje en Bélgicax, en Anales
de la JAE, t. XVIII, 1927, p. 177. Cir., también Christiaens, A. G. El cuarto grado
de la escuela primaria, waducido por, La Lectura, s/a.
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cios fisicos, la pedagogia prictica. Lejos del centralismo francés, en
las Normales belgas no habia internado obligatorio ni ensefianza gra-
tuita (en 1911, por ejemplo, pagaba cada alumno 100 francos por
curso), aunque muchos gozaban de becas sostenidas por las «comu-
nas» o por sociedades amantes de la cultura y de la ensefianza, muy
numerosas en ese pais, Por ejemplo, Asociacién Femenina de Utili-
dad Piblica, Sociedades Protectoras de la Infancia, Sodedad de Pe-
dotecnia, Sociedad de Pedagogia, Obra Nacional de la Infancia, Obra
Mutualista de Mujeres Socialistas Belgas, Instituto de Caridad de
Amberes, etc. Todas ellas, concediendo becas, ayudaban a sufragar
los gastos de los futuros maestros en las Escuelas Normales.

Por lo que se reficre a edificios destinados a las Escuelas Norma-
les, la mayoria eran monumentales y bellos.

«En este punto —se puede leer en una de las Memorias colecti-
vas— llevamos gratas sorpresas, pues siempre creemos que el dl-
timo edificio visto es ya inmejorable y adn falta otro que le sobre-
pasa en riqueza y grandiosidad» 5%,

Algunas, como la de Brujas, eran auténticos palacios:

«..,ante esta monumental y artistica construccién cree hallarse el
visitante frente a uno de los muchos palacios histéricos que dan
nombre y fama a la interesante ciudad. Pero una inscripcidn en la
fachada le saca de su momentineo error al advertir que se encuen-
tra ante la Escuela Normal de maestras sostenida por el Estado,
Al subir la amplia y sefiorial escalera, al atravesar el grandioso ves-
tibulo, sentimos orgulle y vergiienza a la vez. ;Qué vamos a con-
testar cuando nos pregunten por nuestras Escuelas Normales?

El interior impone aiin mds que la fachada en eleganda, en sun-
wosidad, y sobre todo en higiene, ninguna de nuestras Universi-
dades podria resistir la comparacion. Salas de juego, salén de con-
ferencias de actos oficiales y piiblicos, duchas y bafios, jardines y
campos de juego y aulas, todo de una gran riqueza» **.

5% «Excursiones pedagégicas al extranjero», en Anmales de la JAE, ¢ XII, 1913,
p. 112, La descripcién se referia a la Escuela Normal de Maestras de Rue de Capu-
cins en Bruselas.

3% Ibidem, p. 114. La descripcién cotresponde 2 la Escuela Normal de Maestras
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Los estudios en las Escuelas Normales duraban generalmente
cuatro afios y entre sus profesores contaron con personalidades de
la categoria de Sluys, Jonkheere, la Dra. Joteyko, Decroly, Devogel
o Nyns. Todos magnificos profesionales.

«Del valor de ellos da idea el niimero de profesores que en ctlas
sirven y han servido, cuyos nombres tenen una significacién y una
resonancia universal en las cuestiones de educacién. Asi Sluys, pa-
triarca de la Pedagogia contemporinea belga y promotor de la ac-
tual renovacion educativa; Rouma, el reformador de la instruc-
cén primaria en Bolivia y el pedagogo de la Psicologia; Devogel,
el actual Direaor General de Primera Ensefianza de la ciudad;
Nyns el Inspector comunal y especialista de Pedagogia de anot-
males, y el mismo Decroly, todos ellos y otros de igual personali-

dad, E(?madoms de maestros en la Norma! de maestros de Bruse-
lag» ®Y,

En cuanto a organizacién, régimen interno y dreas curriculares,
las notas mds salientes de las Normales belgas eran, respetando siem-
pre la descentralizacién y autonomia propia de toda la ensefianza del
pais, el severo examen de ingreso a los quince afos, la libertad de
conciencia que no obligaba al estudio de la religién a todos aquellos
que pidiesen ser dispensados de ella, el bilingiiismo, la formacién
profesional tedrico-préctica y la preocupacién por la cultura fisica.
Esto dltimo lo conseguian introduciendo, junto a las materias cldsi-
cas, la gimnasia, deportes, bafios y duchas diarios, excursiones y
practicas de higiene en el horario habitual. La formacién profesio-
nal teérico-préctica, al igual que ocurria en Francia, ocupaban un lu-
gar destacado en las Escuelas Normales belgas. A ello respondian las
prdcticas pedagdgicas. Estas se hacian gradualmente en los dos ilti-
mos afnos. Los alumnos realizaban visitas a escuelas primarias y jar-

de Brujas. La existencia de bafios y duchas, campos de juego, gimnasios y, en muchas
ocasiones piscinas, era muy frecuente en la descripcidn de los centros de ensefianza
de wdos los niveles. Es posible que la influencia de los pedagogos médicos, surtiera
su efecto. De hecho la inspeccion médica escolar sstaba muy bien organizada, al me-
nos asf lo juzgaron los pensionados.

® Ballesteros Usano, A. «Caracteristicas de la ensefianza primaria en Franda, Bél-
gica ¥ ¢f Cantdn suizo de Neuchitels, en Anales de 1a JAE, . XIX, 1927, p. 235.
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dines de infancia, asistiz. . a lecciones modelo que daban los profe-
sores de Pedagogia y los maestros de l2 clase en la escuela de apli-
cacién y hacian trabajos para iniciarse en la preparacién de las lec-
ciones. Después, los propios alumnos de 1a Escuela Normal, daban
las lecciones a los ninos. Por ltimo, permanecian quince dias en la
escuela de la ciudad para completar su preparacién pedagégica.
También aqui, se realizaban las pricticas pedagé6gicas semanales, a
semejanza de las «lecciones de los jueves» en Francia. El sistema era
parecido: exposicién de una leccién a los nifios en presencia del Di-
rector de la Normal, profesor de Pedagogia y maestro de la clase
correspondiente, critica razonada de la exposicién, con acta minu-
ciosa de la prictica redactada por un alumno, y discusién y conclu-
siones de la misma.

Esta formacén profesional produjo entre los pensionados gran
admiracién, como habia ocurrido también en Francia ¢!,

Ademds de las Escuelas Normales para la formacién de maestros
y maestras de Primera Ensefianza, habia en Bélgica una gran varie-
dad de Escuelas para formacidn de otros tantos tipos de maestros:
de escuelas agricolas, de escuelas «guardianas», de escuelas profe-
sionales, etc. Por ejemplo, Ia Escuela Fréebeliana, las Escuelas Nor-
males agricolas de Herve, Wavre {Brabante) o la Normal Superior
de economia doméstica agricola de Lacken, respondian a la forma-
ci6n de maestros de preescolar, de escuelas agricolas o de escuelas
domésticas.

De forma indirecta ya se ha hablado de estos tipos de escuelas
en las piginas dedicadas a la ensefianza agricola y a las escuelas ta-
ller. Nos parece excesivo extendernos més. Por lo que se refiere-a las
llamadas escuelas «guardianas» —como las tradujeron los pensiona-
dos espaioles— cabe decir que respondian a las actuales guarderias

1 Cfr. Solana, E. «La ensefianza primaria en la Exposicién de Bruselas», en Ana-
les de la JAE, t. V1, 1912, pp. 345416,

sExcursiones pedagdgicas al extranjero». Memorias colectivas, en Awales de la
JAE, t. XII, 1913, pp. 104-116; 213-236; y ¢, XIV, 1914, pp. 361-478.

Garcia Martinez, E. «Algunas notas escolares de Francia, Bélgica y Suiza»,
pp. 115-128, Correas Ferndndez, D. «Los problemas del aprendizaje en Bélgica»,
pp- 169-182. Las dos Memorias, en los Anales de [z JAE, ¢, XVIII, 1927, Sainz Ruiz,
F. «La escuela y la inspeccién primarias en Franda, Bélgica y &l Cantén suizo de New-
chtels, pp. 235-239. Las dos Memorias en los Analss de la JAE, . XIX, 1924,
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y escuelas de preescolar. La existencia de Normales diversas respon-
dia a la exigencia de formacién de maestros para las distintas escue-
las.

SUIZA

Los pensionados espafioles se encontraron en Suiza con un pais
todavia més descentralizado y localista que Bélgica. Cada cantdn era
un Estado independiente con absoluta libertad para organizar todos
sus servicios y, entre ellos, la ensefanza.

«No es posible hablar, por tanto, de ensefianza suiza —comenta-
ba A. Ballesteros—, puesto que cada Estado adopta un régimen
distinto, un concepto educativo diferente y unos tipos de escuelas
perfectamente diferenciados» 2,

Condicionados por el idioma, los cantones suizos mas visitados
por maestros, profesores e inspectores espafioles fueron los de len-
gua francesa. En concreto, el cantén de Vaud {principalmente Lau-
sanne ¢ Yverdon), el de Ginebra y el de Neuchitel .

En los cantones visitados encontraron una serie de notas distin-

2 Ballesteros Usano, A. Op. cit., p-240.

Y Clr. «Excursiones pedagogicas al extranjero» en Anales de 1a JAE, . X1, 1913,
pp. 236-255. Ponres Lillo, A. «las escuelas profesionales femeninas en Francia, Bél-
gica y Suizas, pp. 69-148. Utray Jduregui, N. =La ingpeccitn de primera ensenanza
en Francia, Bélgica y Suiza», pp. 149-200. Mancho Alastuey, R. «Organizacién y sis-
tema de ensefianza de las ciencias en las Escuelas Normales de Franda, Bélgica y Sui-
za», pp. 257-300, los tres en Anales de la JAE, t. XIV, 1914, Pintado Armroyo, S. «Los
orfelinatos escolares en Bélgica y Suiza», en Amales de 1a JAE, t. XVIIL, 1927,
pp. 139-156. Ballesteros Lisane, A. «Caracreristicas de la ensefianza primaria en Fran-
cia, Bélgica y el Cantdn suizo de Neuchdrels, en Anales de la JAE, t. XIX, 1924,
pp. 240-251. Cfr., tambi¢n los trabajos inéditos de Loperena Romd, P. «1.as Escuelas
Normales en Francia, Bélgica y Suiza~, de Rosselld Blanch, P.; Rodrigo Beltido, M.;
Sanz Poch, J.; Moreno de Sosa, J.; Peso Sevillano, 1.; Llorca Garcfa, A.; Maeztu, M.
Llongueras Badla, J.; Boix Chatler, I.; L6pez Velasco, E.; Masriera Vila, V.; Majano
Araque, C.; Gil Febrel, A.; Ofiate Pérez, P.; Diaz Ruano, [., y los 160 pensionados
que visjaron a Suiza. Algunos visicaron otras capitales de otros tantos cantones, ge-
neralmente Zurich, Berna, Friburgo y Basilea, pero fuercn los menos.
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tivas que atrajeron su atencion. Quizd porque eran las mds novedo-
sas, quizd porque eran las que con mayor interés iban buscando. Es-
tas notas fueron: coeducacién, neutralidad, autonomia comunal, es-
colarizacién casi total, ausencia de absentismo escolar, paidocentris-
mo, sensibilidad hacia los mds pobres y marginados socialmente y
alto nivel en los estudios pedagégicos.

Por razones obvias de espacio y finalidad de este trabajo, se van
a senalar solamente algunas de estas notas, destacando aquellos Cen-
tros suizos de mayor interés.

1. La coeducacion era la caracteristica mas sobresaliente de la
ensefianza suiza. Asi lo expresaron la mayoria de los pensionados al
dar el juicio sobre la organizacién escolar de este pais. Desde los pri-
meros grados de las Escuelas Primarias hasta los Centros de cultura
superior, es decir, en las Escuelas Normales, Ateneos {nuestros Ins-
titutos} y Universidades, asistian juntos escolares de ambos sexos.
Ello creaba un ambiente simpdtico, atractivo ¢ intimo —solian co-
mentar los espafioles— comparado con nuestras escuelas unisexua-
les un tanto frias, serias y rigidas.

«...]a desenvoltura de movimientos y de wabajo entre los nifios de
los dos sexos, la directa emulacion que se despierta en las clases
coeducadoras, la mutua influencia en los modales, en las acciones
y hasta en la labor mental de nifios y nifias son motivos de medi-
tacién y de atraccién irresistible» %4

En la coeducacién veia el Sr. Ballesteros Usano, y con él muchos
de los pensionados que visitaron escuelas suizas, un medio de «<hu-
manizar» la labor escolar y de «suavizar la disciplina». Segin su tes-
timonio, la influencia de este régimen de ensefianza se dejaba norar
profundamente en las «relaciones sociales y las costumbres» y mds
concretamente, en la valoracion de la mujer, en su libertad y en ¢l
respeto mutuo entre los sexos.

«Sin duda, no hay pueblo que profese y practique un mayor res-
peto a la mujer, una mds alta estimacién a la muchacha y donde

¢ Ballesteros Usano, A. Op. dt., p. 241.
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ésta goce de una libertad m4s absoluta en la vida social, que el pue-
blo suizo. Y este respeto y esta libertad nacen de la convivencia
de los jovenes de uno y otro sexo en todo momento, desde la pri-
mera infancia» %

Casi todos los profesionales espaifioles se identificaron con este
planteamiento educativo y ponderaron lo interesante y ficil que se-
ria intentar un ensayo de este régimen escolar en Espafia, Sin duda,
se estaba creando un estado de opinién favorable a la coeducacién
que pronto daria sus frutos, lamentablemente efimeros.

2. Con la coeducacién, el laicismo era la nota m4s sobresalien-
te de la ensefianza suiza, La newtralidad de la escuela en materia re-
ligiosa estaba impuesta por el articulo 79 de 1a Constitucién del Es-
tado federal como obligacién para todos los cantones. Ademds, al-
gunos como el de Neuchitel, especificaban que la ensefianza religio-
sa debia ser distinta de las demds materias de la instruccién y que
DiNgUNa persona perteneciente a una orden religiosa o ejerciendo fun-
ciones eclesidsticas, podia ensefar en las escuelas piblicas (articulo
5 de la Ley sobre Ensefianza Primaria del Estado de Neuchitel).

El problema de la libertad de conciencia en la escuela piiblica, lo
habia resuelto Suiza liberdndola de la obligatoriedad de la ensefian-
za religiosa, aunque la legislacién no impedia la ensefianza volunta-
ria de esta materia. Aquellos nifios que desearan recibir instruccién
religiosa podrian recibirla, siempre que no interrumpiera o estorba-
ra la marcha normal de la escuela, es decir, debia impartirse fuera
del horario escolar puesto que las lecciones de religién no formaban
parte del curriculum oficial 6.

43 Ibiden, Cfx. Barbeiro y Cervino, M.* Op. dif., p. 164. Ella especificaba el ré-
gimen de coeducacidn, en 1935, de esra manera: «En la escuela primaria elemeneal
existe coeducacién, en la secundaria se separan nifios y nifias, y, en la superior vuel-
ven a reunirse los dos sexosw,

# Cfr., la nota (63). También, Barbeito y Cervifio, M.* Op. cit., pp. 164-165. Res-
pecto a este punto, ella discrepa ligeramente sobre la neuralidad total de las escuelas
sUizas, vista por casi todos los pensionados. Afirmaba que en algunos canwones, por
tjemplo en el de Berna, la religién protestante se impartia a todos los ninos durante
los nueve afios que abarcaba la escolaridad (de 6 a 15 aiios), exccptu a los que eran
dispensados de ella a pericién de los padres.
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La escuela era neutra para formar a los nifios en el amor y la
paz. Y sélo con un profundo espiritu de tolerancia y con un exqui-
sito respeto a la conciencia infantil podia conseguirlo. De sus pro-
gramas habia que borrar todo tipo de discordias, rencores o enemis-
tades que desvirtuaran la armonia que debia reinar en cada escuela.
Por otra parte, la neutralidad era fruto de la democracia que, a su
vez, era expresion del espiritu de la colectividad, del pueblo,

La neutralidad de la escuela llevaba consigo unos nuevos plan-
teamientos de la moral, basada en el dominio consciente de la vo-
luntad, en la apetencia del bien por el bien mismo, en la responsa-
bilidad, en la rectitud de conciencia como mdximo juez de las accio-
nes humanas e independiente de toda referencia a una religién de-
terminada. Se trataba de adquirir en la escuela una educacién moral
racional sin despreciar la moral religiosa, antes bien tomando de ella
sus elementos mds auténticos, La solidaridad, el espiritu civico, la to-
lerancia, la adhesién al grupo, la libertad, la critica, la autodiscipli-
na, el patriotismo y el internacionalismo, el amor a la familia, el
amor a las bellas acciones y a la verdad, la ayuda a los mis débiles,
¢l respeto a la naturaleza y la defensa de la justicia, serdn algunas
de las virtudes de la moral laica que la nueva escuela neutra habia
de inculcar, Por todas ellas sienten verdadero entusiasmo los pensio-
nados espaioles que fueron a Suiza.

3. La esoolarizacion era total en Suiza. No era posible eludir,
ni nadie lo intentaba, el precepto constitucional de la obligatoriedad
de 1a ensenanza. Esta obligatoriedad comprendia también la asisten-
cia regular a las clases de tal manera que las faltas tenian que ser jus-
tificadas si estaban motivadas por enfermedad u otras razones. Para
que el nifio pudiera ausentarse de la escuela, los padres estaban obli-
gados a solicitar una licencia de la Comisién Escolar, que daba la
autorizacién o la denegaba, una vez conocidos los motivos que obli-
gaban al nifio a faltar a las clases. En todo caso, las licencias no po-
dian exceder de diez semanas en todo el curso 7,

%7 Los articulos 15, 77 y 78 de la Constitucion suiza, prescribian la libertad, obli-
gatoriedad y gratuidad de la instruccién primaria en rodo el tetritorio suizo. El ari-
culo 45 de la Ley sobre ensefianza primaria del CantSn suizo de Neuchdtel decla asi:
«Las comisiones escolares pueden conceder dispensas escolares para realizar rabajos
agricolas; sin embargo, estas licencias no puﬂ{l.:n exceder de diez semanas, desde abril
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Las sanciones gue las autoridades impenian a los padres que in-
cumplieran sus deberes de enviar a sus hijos a la escuela, iban desde
una posible advertencia, a una multa o prisién de uno a tres dias.
No obstante la dureza de las leyes y reglamentos locales, rara vez se
imponia sancién a los padres porque ellos eran los primetos conven-
cidos de la trascendencia de la labor escolar y sentian la necesidad
de enviar a sus hijos a la escuela.

Bien por voluntad e interés de los padres, bien por miedo a las
sanciones, lo cierto era que en Suiza la escolarizacién de la infancia
era toral y el absentismo escolar casi nulo. Y esto lo vivieron muy
positivamente los pensionados espanoles. «jCudndo entrard esta ne-
cesidad en el espiritu de los padres espafioles!s exclamaba el sefior

Ballesteros Usano a propésito del tema %8,

4, La escuela suiza estaba hecha para el nifio. El paidocerstris-
mo habia triunfado en esre pais. Era graduada y adaptada a sus po-
sibilidades, era una escuela a la medida. Las clases eran luminosas,
alegres, amplias, c6modas. Las paredes estaban decoradas con gus-
to. En el invierno habia calefaccién y con ella se conseguia un am-
biente grato, suave, agradable. La fotografia de Pestalozzi presidia
la escuela suiza y su sonrisa llena de inteligencia ¥ de armonia y so-
siego, de paz y de amor, era todo un simbolo de lo que se vivia en
ella. Lo que se ensefiaba estaba hecho a 1a medida del niiio y la dis-
ciplina estaba basada en el amor. Por todo ello los escolares asistian
con gusto a la escuela. Asi lo vieron los pensionados espaiioles:

al 1.° de noviembre de cada afio. Los alumnos que hubieran obtenido licencia duran-
te los dos ultimos afios de escolaridad estin obligados, a menos que obrengan el cer-
tificado de estmudios, a frecuentar regularmente Ja escuela durante el semestre de in-
vierno sigwiente.» A su vez, los ardculos 52 al 60 de ta Ley fijaba las sanciones que
hablan de aplicarse a los padres o rutares cuyos hijos cometieran falta de asistencia
a la escuela. La llegada rarde a 1a clase, cvando no era justificada, se contaba también
come falta. 5i ¢l alumno reincidia, se pasaba aviso al Juez de Instruccién quien im-
ponia la multa correspondiente. Después de dos multas se pasaba avizo a la policia
de la reincidencia ¥ la persona responsable sufrla prisidn por Hempo inferior 2 tres
dias.

% Ballesteros Usano, A, Op. ait,, p. 245. La admiracién por la escolarizacién to-
tal conseguida en Suiza, la sintieron la mayoria de las espafioles que se pusieron en
contacto con la escuela suiza. Cir. Barbeito Crevifio, M.* Op. dit., pp. 162-165. Cir,,
las obras citadas en la nota (63}, de este capitulo.
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«Los nifios aman con entusiasmo su escuela porque la ensefianza
no les tortura, porque trabajan en cosas que atraen su interés, por-

que no hay lecciones de memeoria, ni rigida disciplina. Por todo
esto los niflos aman la escuelas .

5. La sensibilidad hacia los mds pobres y marginados fue otra
de las notas caracteristicas de la educacién que los profesores espa-
fioles encontraron en Suiza. Las sociedades protectoras de los nifos,
la atencién al preescolar, el cuidado de enfermos o débiles en escue-
las al aire libre y colonias permanentes (la de Neuchitel y la de
Chaux-de-Fonds eran famosas). Todas estas instituciones benéficas
y complementarias distaban poco de las que se han citado en este tra-
bajo al hablar de Bélgica. Hay, sin embargo, un tipo de escuelas ne-
tamente suizas: los bospicios para nifios pobres, no necesariamente
huérfanos. Esta dedicacién a nifios marginados, aunque no fueran
huérfanos, distinguia a Suiza de los demis paises puesto que en to-
dos ellos estas instituciones eran siempre para huérfanos.

Los hospicios u orfelinatos (como modélico, casi todos los pen-
sionados citaban el llamado Borel en Dombresson, cantén de Neu-
chatel) estaban generalmente en el campo. Eran como pequefios pue-
blos formados por varias casas —el de Dombresson tenia nueve ho-
telitos— y en cada uno vivia un grupo de nifios en régimen familiar.
Una mujer, que tenia que ser viuda y con hijos, hacia el papel de ma-
dre de los diez o doce nifios que vivian alli. Ella los atendia, les ha-
cia la comida, les lavaba la ropa. La casa era su hogar, Daban pa-
seos con fa «madre», jugaban, colaboraban en la casa, etc. De ella
salian cada manana para ir a la escuela. El Director de las escuclas
hacia de «padre» y cuando acababan la Ensefianza Primaria apren-
dian un oficio. «jQué lejos —exclamaban casi undnimemente los
pensionados espafioles— estdn nuestros hospicianos de este trato
sano, familiar, acogedor!».

Esta tradicién no se ha roto en Suiza, Basta hacer una visita al
Kinderdorf «Pestalozzi» en Trogen para comprobar el modelo edu-
cativo de los hospicios suizos. Se fundé esta ciudad infantil para
huérfanos de la iltima Guerra Mundial y todavia en 1980 convivian

* Ibidem.
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los nifios en un régimen familiar semejante al que pudieron observar
los pensionados alld por los afios veinte 7%

6. Los pensionados completaban las observaciones de la ense-
fianza suiza con visitas a escuelas «menagéres», escuelas al aire li-
bre, colonias escolares donde los nifios fortalecian su cuerpo y su es-
piritu con una vida sana. All{ pasaban temporadas distintos grupos
escolares para ponerse en contacto con la naturaleza, realizar ejer-
cicios fisicos, convivir, etcétera. Estas instituciones que la ILE tanto
fomentd en Espana, fueron un foco de atraccion continua en todos
los paises que los pensionados visitaron.

También la formacién de los maestros en las Escuelas Normales
suizas, bien orientadas, con buen profesorado (del director de la Es-
cuela Normal de Lausanne, M. Guex, hablaban casi todos ellos) y
con pricticas inteligentemente planificadas, era tema obligado para
los profesionales espaiioles.

Por iltimo, y sin agotar el tema, el Conservatorio de misica de
Ginebra, donde a partir de la Primera Guerra Mundial se habia es-
tablecido Jacques Dalcroze, creador del primer método de educacién
musical por el movimiento corporal, fue estudiado también por di-
versos pensionados. Recuérdese que quien to introdujo en Espana,
sefior Llongeras Badia, habia sido pensionado por la Junta,

7® En 1976 estuvimos visitando €l «Kinderdod Pestalozzi», Hay varios folletos
sobre esta escuela, creada en 1946 para nifios huérfanos de guerra por M. Walther.
En la Institucién se acoge huérfanos de las Gltimas guerras. Estd organizada en varias
casas, de las distintas nacionalidades (austriacas, italianas, francesas, alemanas, para
huérfanos de la Segunda Guerra Mundial. Después se han aumentado casas para co-
reanos, vietnammitas, camboyanos, etc., de las Gltimas guerras), Hay un marrimonio
al frente de cada casa de la nacionalidad correspondiente. Pueden vivir con sus hijos
y ottos ocho o diez nifios mds. Hacen de «padres», son maestros y ensefian las pri-
meras letras y las primeras nociones en la lengna verndculz. Después, todos van al
Instituto, donde la ensefienza se imparte en lengua alernana, el idioma oficial del «Kin-
derdorf». Hacen trabajos manuales como «souvenirs», editan un periddico, titulado
Amiistad, en el gue cada nifio escribe en su propia lengua. Constituyen un verdadero
pueblo con rodos los servicios. Es una especie de cindad de los muchachos «sui ge-
neris» intermacional.

Para el Orfelinato de Dombresson, Cfr. Ballesteros Usano, A. Op. cit.,
pp. 246-247. Pintado Arroyo, 5. «Los orfelinatos escolares en Bélgica y Suiza» en Ana-
les de la JAE, t. XV1II, 1927, pp. 153-156. Véanse para este tema los trabajos ¥ nom-
bres citados en la nota (63}, de este capitulo.
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. Estas fueron algunas de las notas e instituciones educativas, mu-
chas de ellas comunes a Francia y sobre todo a Bélgica, que atraje-
ron en Suiza la atencién de profesores e inspectores espanoles,

EL INSTITUTO J.J. ROUSSEAU

El principal Centro de investigacién pedagégica para los pensio-
nados fue, sin duda, el Instituto J. J. Rousseau, dirigido por M. Cla-
paréde.

No es el momento de hacer la historia de este Centro. Baste sa-
ber que, superadas las dificultades de tipo administrativo y financie-
ro, el Instituto comenzé a funcionar en 1912, con el siguiente pro-
grama, redactado por uno de sus fundadores:

«1. Estudio de las principales escuelas educativas actuales (Her-
bart, Spencer, Abbotsholme, Lietz). Caracreristicas de las escuelas
donde se aplica uno u otro sistemna,

2. Principios para que la ensefianza sea educativa.

3. Psicologia infantil con trabajos de laboratorio.

4. Legislacién y organizacion escolar en los principales paises ci-
vilizados {niveles o grados de ensefianza, ensefianza privada, coe-
ducacién, etcétera),

5. Higiene de la infancia (escolaridad, alimentacién, vestido, edu-
cacion fisica, ejercicio, juego, etcétera).

6. Andlisis de los nuevos autores.

7. Pedagogia de anormales.

8. Educacién moral.

9. Obras post-escolares y complementarias de la escuela (colo-
nias, museos y excursiones escolares, bibliotecas, sociedades de ins-
truccién popular, patronatos, lecturas y conferencias, cursos pro-
fesionales, extension universitaria, etc.).

10, Conferencias para padres» ”.

’l Cfr. Bovet, P. Vingt ans de vie. L’'Institut [. |. Rousseaw de 1912 3 1932, De-
lachaux-Niestlé, CAP, 1932, p. 12. La traducaén es nuestra. Véase esta publicacién
para conocer roda la hisroria del Instiruto: dificultades primeras, relacion de Clapa-
réde con Bernard Bouviet, Millioud, E. Petit, P. Bovet, etc. Se recogen en él los cursos
de formaaén del profesorado, en 1910, primeras actividades precursoras del Institu-
to, e1c,
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De estos diez puntos que constituyeron el programa del Institu-
to, hecho por Claparéde con la colaboracién de Bovet, los estudios
de Psicologia del nifio en los Laboratorios del Centro —punto 3—,
la Higiene de la infancia —punto 5—, la Pedagogia de anormales
—punto 7—, y las obras post-escolares y complementarias {colonias,
museos escolares, excursiones escolares, bibliotecas, etc.) —pun-
to 9, fueron los que mayoritariamente estudiaron los pensionados.
Los nombres de los colaboradores del Instiuto, que elevaron el ni-
vel de la nueva escuela pedagégica, estarin unidos a los espafioles
que alli fueron. Asi, Mlle, Descoeudres, que se ocupaba de la edu-
cacién de nifios retrasados; Mlle. Audermars, especialista en el di-
bujo de los nifios y directora, —junto con Mille. Lafendel— de la
«Maison des Petits», escuela aneja al Instituto; A. Ferriére, promo-
tor del movimiento de las escuelas nuevas; Bovet y ¢l propio Clapa-
réde, fueron nombres reiteradamente repetidos por el centenar de
profesores € inspectores espafioles que estudiaron y trabajaron
en Suiza.

La guera de 1914 habia frenado el esplendor de los dos primeros
afos, pero en 1921 se reorganizé el Instimuto y se desarrollé ripida-
mente. Fue a partir de esa fecha cuande aumenté el nimero de per-
sonas que deseaban estudiar en él. Pero sobre todo desde 1925, fe-
cha en que el propio Instituto fundé el BIE (Bureau Internationale
d’Education) para fomentar las relaciones entre los puebios y pro-
mover la paz a través de la educacion, se produjo la eclosién de pro-
fesionales espafioles que deseaban ir a visitarlo, a realizar sus cursos
de vacaciones, a obtener sus diplomas y titulos, a conocer sus expo-
siciones pedagégicas permanentes, etc, 2

Como lo que pretendia Claparéde, su Director, era conseguir una
preparacién cientifica de los educadores, el objetivo de este Centro
cuadraba perfectamente con el de la Junta. De ahi que ésta fomen-

72 Cfr., los expedientes de P, Rossellé Blanch, ]. Sanz Poch, M. Rodrigo Bellido,
V. Masriera Vila, 1. Baix Chaler, L. Garcia Sainz, F. Bohigas Gavilanes, |. Jaén Sin-
chez, M. Comas Camps, |. Llongueras Badia, C. Majano Araque, J. Peinado Alrable
etc. A Llorca Garcia y los grupos que fuercn bajo su diteccion en 1921 y 1925, Antes
de 1921, Cfr., entre otros, los de M." de Maezru, P. Vila Dinarés, R. Sensar Vila, ¢l
segundo grupo de maestros dirigidos por L. Alvarez Santullano, A. Llorca Garcia, N.
Utray Jduregui, M.* D. Cebridn y Fernindez Villegas, G. Comas Ribas, M. Nuvicla
Falcén y P. Onate Pérez.
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tara las salidas en grupos o individuales al Instituto para que en él
aprendieran nuestros profesores e inspectores a investigar, para que
hicieran estudios sobre el desarrollo del nifo, Psicologia General,
problemas didacticos, técnicas de Orientacién Profesional, etc.

En la segunda época del Instituto —después de 1a Primera Guerra
Mundial— M. Meilli, Mme. Antipoff, M. André Rey y ]. Piaget
realizaban investigaciones de Psicologia Infantil. Mlle. Descoeudres
trabajaba con nifios anormales junto a Mme. Loosli-Usteri y el Doc-
tor Brantmay, M. Baudouin investigaba y ensefiaba el psicoanilisis
aplicado a la educacién. Los profesores Claparéde, Fontégne y Walt-
her publicaban obras sobre Orientacién profesional (Claparéde pu-
blicé L’Orientation professionelle, ses problémes et ses méthodes, en
Ginebra, BIE, 1922. Traduccién de Mercedes Rodrigo, La Lectura,
Madrid, 1927}, Robert Dottrens, terminados sus estudios en el Ins-
tituto, colaboraba como Inspector de las Escuelas del cantén. Pedro
Rosselld, obtenidos los diplomas correspondientes, se quedé como
colaborador en ¢l BIE y trabajaba en el equipo. Pietre Bovet, profe-
sor de Psicologia Experimental y su metodologia, y segundo Direc-
tor del Instituto, trabajaba intimamente unido a Claparéde. Jacques
Dalcroze ensefiaba en Ginebra su método de Gimnasia ritmica.

Era todo un grupo compacto, llenc de ideales y de fe en la edu-
cacién, que no regateaba esfuerzos para difundir su espiritu. Prime-
ro, con la redaccién de sus boletines de informacdn: L’Amicale,
L’Intermédiare y, sobre todo, L’Educatenr. Segundo, con la organi-
zacidon de cursos de vacaciones, al principio llevados a cabo sélo por
el Instituto y después en colaboracién con el BIE. Tercero, organi-
zando conferencias, coloquios y Congresos internacionales, puesto
que, en frase de Claparéde, el mejor medio de suprimir distancias
era franquearlas. En efecto, a la sombra de este grupo se celebrd el
Congreso de la Federacién Universitaria Internacional, al que asistié
el sefior Jiménez Fraud; el Congreso de Psicologia Infantil, en el que
Espaiia estuvo representada por el sefior Simarro; el Congreso de Es-
cuela Nueva de 1923, al que asistieron Pedro Rossellé y Mercedes
Rodrigo; el de Educacién Moral y pacifismo en 1924, con asistencia
también del sefior Rossellé y de M., Rodrigo; el 1II Congreso Inter-
nacional de Educacién familiar, en el que participé Maria de Maez-
tu, etc.

Todos y cada uno de los nombres, que a titulo de ejemplo he-
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mos mencionado, fueron repetidamente citados por los profesiona-
les espafioles. A los congresos, conferencias y coloquios internacio-
nales, que fueron frecuentes sobre todo después de haberse conver-
tido Suiza en la sede de la Oficina Internacional de Educacién (BIE),
asistieron otros muchos pensionados, ademds de los anteriormente
nombrados 73,

Aneja al Instituto J.J. Rousseau funcionaba la «Maison des Pe-
tits», dirigida por las profesoras Audermars y Lafendel. Era una es-
cuela modelo para preescolar inaugurada en 1914,

Alli los pensionados acudian a observar la organizacién del tra-
bajo y el material, construido en su mayor parte por las propias pro-
fesoras del Centro. Este marerial estaba distribuido en varias depen-
dencias, segln expresién de muchos de los becados que tuvieron oca-
sion de visitar la escuela: «cuarto de la construcciéns; «cuarto de
los modeladores», donde los nifios trabajaban con la plastilina o con
otros elementos de modelar; «cuarto de lenguaje», con gran varie-
dad de juegos, colecciones de objetos, fichas e ilustraciones; «cuarto
del cdlculo», donde se podia manipular con bolas, discos de colores
y figuras, para que el nifio intuyera las primeras nociones de canti-
dad, de dimensién y de forma hasta llevarlo al concepto de nimero;
«taller de aprendices», con todo tipo de material para la creacién y
el lugar idéneo para el trabajo individual.

Alli los pensionados que estudiaban la teorta pedagégica en el
Instituto J.]. Rousseau hacian sus pricticas observando el sistema de
ensefnanza, el programa, la metodologia, la disciplina —basada en el
autocontrol—, etc. Para la formacién del cardcter se practicaba la lla-
mada «hora de la medida», que se hacia cada sibado, Consistia en
una especie de autoexamen de la conducta. El nifio apuntaba con el
5igno «mds» o con el signo «menos» la atencién, la memoria, el es-
fuerzo, el orden, la cbediencia, etc., que habja tenido durante la se-

7} Cir., la cita anterior, las Memorias publicadas en los Anales de ta JAE, que
se cita en la nota {63) y los trabajos inédiros siguientes: «Orientacién profesional con
el profesor Waither», de . Moreno de Sosa; «Trabajos de laboratono en Ginebras,
de J. del Peso Sevillano; «Contribucién a la solucién del problema de la primera en-
sefianzas, de P. Rosselléd Blanch. Otros trabajos, sin ttulo, enumerando los trabajos
de laboratorio, clases, apuntes, etc., de los distintos profesores del Instituto pueden
verse en J. Peinado Alrable, 1. Jaén Sdnchez, J. Sanz Poch, ¥ &n general los becados
nombrados en la nota {71}, de este capitulo,
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mana. Era éste un elemento disciplinar tipico de la «Maison des Pe-
tits» y desperté las mayores alabanzas de los visitantes. Esta escuela,
donde se experimentaban los trabajos de laboratorio del Instituto,
era una escuela de motricidad, de las sensaciones y de la satisfaccién
intelectual, segin exigencia de los tres momentos del desarrollo in-
fantil mantenidos por los teéricos de la escuela ginebrina de Clapare-
de.

Los pensionados que visitaron la «Maison des Petits» fueron los
mismos que los que estudiaron la teoria educativa en el Instituto
J.J. Rousseau,

VALORACION DE LA JAE POR EL INSTITUTO ].J. ROUSSEAU

En Suiza destacd un hecho que no se dio en oiros paises: el alto
concepto que se tenfa de la Junta. En los dirculos intelectuales gine-
brinos, en concreto en el Instituto J.J. Rousseau, se valoré muy po-
sitivamente la labor de la JAE. Ello hizo que la relacién de la Peda-
gogia espanola no fuera de mera receptividad respecto a la suiza,
sino que estuvo marcada por la reciprocidad. Los pensionados espa-
noles daban con frecuencia conferencias en el Instituto J.J. Rousseau
y en la Universidad, colaboraban en revistas (en el boletin del Insti-
tuto, L’Educateur, colaboraron Victor Masriera Vila, Lorenzo Lu-
zuriaga Medina, Mercedes Rodrigo Bellido, Pedro Rossellé
Blanch, etc.). Por otra parte, profesores del Instituto Rousseau via-
jaron repetidas veces a Espana.

Esta relacién de intercambio pedagégico-cultural se acentué a
partir de la visita de Claparéde a Madrid, en 1923. El viaje habia
sido preparado por la Asociacién Espainola de Antiguos Alumnos y
de Amigos del Instituto J.J. Rousseau. Esta asociacién se habia pro-
puesto establecer relaciones entre los hombres que trabajaban en el
Instituto y los que trabajaban en la Junta. Pedro Rossellé habia sido
el encargado de establecer relaciones entre Claparéde y un grupo de
espafioles: Luis Alvarez Santullano, José Castllejo, M. Bartolomé
Cossio y varios profesores de la Escuela Superior del Magisterio. La
presentacién se habia hecho en el Museo Pedagégico en 1923. An-
teriormente, en 1920 M. Claparéde habia tomado parte activa en la
Escuela de Verano de Barcelona. Fueron dos viajes fructiferos. Pero
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en este estudio conviene resaltar el segundo de ellos, el de 1923, en
que la Junta habia invitado al Director del Instituto Rousseau para
que diera unas conferencias en Madrid,

«A esta Junta —comentaba Bovet aios mds tarde— debemos, des-
de el primer aiio del funcionamiento del Instituto, los alumnos be-
carios que s¢ han contado entre nuestros mejores estudiantes. A
elta le debermos los viajes que, antes de la Dictadura, organizaba
cada afio para una treintena de Inspectores de Ensefianza Prima-

ria» 74,

Con los directores de los grupos, especialmente con Luis Alvarez
Santullano, con Pedro Rossellé Blanch —que se convertirfa en cola-
borador asiduo del Instituto—, con Mercedes Rodrigo Bellido y José
Castillejo Duarte, entre otros, se entablé verdadera amistad e inter-
cambio. Piaget, Walther, Ferriére y Bovet seguirian las huellas de Cla-
paréde y visitarfan Espafia, invitados por la Junta.

Aqui conocieron los Laboratonos, las Bibliotecas, las revistas de
educacién y cultura que ella habia impulsado, las Residencias de Es-
tudiantes «verdaderos lugares de vida intelectual, sencillas y acoge-
doras», el Instituto-Escuela «especie de colegio modelo, escuela ac-
tiva donde la coeducacién de sexos se puso en prictica» 7>, Todo
ello les pareci6é a los hombres del Instituto Rousseau un verdadero
foco de renovacion pedagdgica.

«Fue un gran privilegio para los profesores de nuestro Instituto
Rousseau el conocer este puiiado de hombres y de instituciones
que, bajo la monarquia, sin hacer una politica de partido {al me-
nos la mayoria de ellos) preparaban lo que la nueva Espaiia tiene
de mejor y mds tico en promesas» *°,

[.as actividades de la Junta y de los antignos alumnos del Insti-
tuto no eran ajenas al grupo ginebrino capitaneado por Claparéde.
Asi, desde Ginebra se habia seguido con interés el cursillo dirigido

7+ Bovet, P. Op. cit., p. 155, La traduccén es nuestra.
75 [hidem, p. 156.
76 Ihidem.
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por dos antiguos alumnos del Instituto: Pedro Rossellé Blanch y
Mercedes Rodrigo y Bellido. Fue un cursillo realizado en el Museo
Pedagodgico sobre técnicas educativas, al que asistieron veinte maes-
tros —seleccionados de entre setenta y cinco— venidos de todos los
rincones de Espana y a los que el Ministerio habia acordado conce-
der un permiso de seis meses.

En el Instituto J. J. Rousseau se habia interesado también e in-
cluso habian colaborado, la Institucién espaiiola para la reeducacién
de mutilados del trabajo, creada por César de Madariaga. Este se-
guimiento de la nueva Institucién se habia conseguido gracias a la
profesora Mercedes Rodrigo Bellido, una de las antiguas alumnas
del Instituto Rousseau y puntal ¢n ¢l tema de reeducacién de minus-
vilidos por accidentes de trabajo.

Cuando la Junta tuvo dificultades para mantener su autonomia
frente a la Dictadura del General Primo de Rivera, los sefiores Bovet
y Claparéde se interesaron por ella pues la labor de 1a Junta gozaba
de todas sus simpatias 7,

A través de la «Asociacién de antiguos alumnos y amigos del Ins-
tituto» y de la Revista de Pedagogiay que formaba parte de la Liga
Internacional de Escuelas Nuevas, se mantuvo una continua relaciéon
de intercambio entre la Pedagogia espafiola y la suiza, De ahi que la
relacién con este pais no fue sélo receptiva por parte de Espana sino
de igualdad a través de los mds prestigiosos pensionados: Luis Al-
varez Santullano, Antonio Ballesteros Usano, Lorenzo Luzuriaga
Medina, Rosa Sensat Vila, Mercedes Rodrigo Bellido, Pedro Rosellé
Blanch, Rodolfo Llopis Ferrindiz, Luis de Zulueta y Escolano, Juan
Comas Camps, Juan Jaén Sdnchez, José Peinado Altable, Jesiis Sanz
Poch, etc. Todos ellos pertenccieron a la «Asociacién de antiguos
alumnos y amigos del Instituto J. ]J. Rousseau» y su categoria pro-
fesional permitio establecer otro tipo de relacién, mas cercana al in-
tercambio y 2 la colaboracién. Esto no ocurrié en otros paises. Una
figura clave, sin duda, para conseguirlo fue Pedro Rossell.

77 Cfr., correspondencia de R. Llopis Ferrindiz con Castillejo. Archivo JAE,
Leg. 1880, y la de M. Herrero Garcia. Leg. 1866.
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RELACIONES INTERNACIONALES Y PACIFISMO

Dentro del Instituto J. ]J. Rousseau, ademis de la Maison des Pe-
tits, merece destacarse ¢l BIE, una de las Instituciones Internaciona-
les mas famosas, que atrajo la atencién de los profesionales de la en-
sefianza del mundo entero y en particular de los pensionados espa-
noles. En este Organismo se trataba de fomentar las relar.noncs in-
ternacionales y el pacifismo.

Situemos la significacién del BIE, aunque sea a grandes rasgos.
Antes de la Primera Guerra Mundial se habia ido extendiendo entre
los educadores una exigencia de impulsar la solidaridad entre los dis-
tintos pueblos, una conciencia y voluntad de contribuir al entendi-
miento mds alld de las fronteras de cada pais. En los diferentes Con-
gresos Internacionales de educacién {Londres, Paris, Bruselas, Roma
y Ginebra fueron las ciudades que guiaron sus preferencias) comen-
zaba una propaganda pacifista que habia ido ganando terreno.

La guerra, lejos de ahogar este movimiento, sirvié de revulsivo.
La Sociedad de Naciones, donde segiin se ha dicho trabajaba Pedro
Rossellé Blanch, fue el germen de los miltiples organismos de coo-
peracion internacional con fines educativos, Basta con recordar al-
gunos de ellos. La Cruz Roja de la Juventud, la Asociacién Univer-
sal para la Ensefianza de los Adultos —creada en 1918—, la Liga In-
ternacional de Mujeres por la Paz y 1a Libertad (1919), 1a Union In-
ternacional de Asistencia a los Ninos (1920), la Peclaracién de los
Derechos del Nifio, llamada también «Declaraciéon de Ginebra»
(1923), pueden ser ejemplos significativos del interés por las relacio-
nes internacionales de la posguerra. Por otra parte, el [ Congreso In-
ternacional de la Nueva Educacién (1921) y la Liga que en él se for-
mo para unificar esfuerzos por un nuevo tipo de educacién sin fron-
teras; la aparicién de la revista Pour L’Ere Nowuvelle como érgano
de esas escuelas (1922); el Il Congreso de Educacién Moral {la nue-
va moral laica de solidaridad y tolerancia} de Ginebra y la Liga que
en él se formd, «Ligue International de la Jeunesse» (1923), cuya fi-
nalidad principal era la educacién pacifista, fueron otros tantos hi-
tos en las relaciones entre los pueblos. Basta echar una ojeada al Re-
pertorio de Organismos Internacionales, establecido por la Sociedad
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de Naciones, para comprender la fiebre de asociacionismo y de coo-
peraci6n internacional en el terreno educativo 7%,

Por lo que a pensionados se refiere, ha de destacarse el contacro
beneficioso que al profesorado espaiiol le produjo el conocimiento
de las miildples asociaciones internacionales de maestros y profeso-
res, asociaciones de estudiantes y de juventudes, de socorro y pro-
teccién a la infancia {se ha hablado ya de la organizacién de los or-
felinatos suizos}), los institutos pedagégicos y escuelas internaciona-
les asi como las ligas internacionales de educacién.

De entre todas, una de las instituciones que mayor impacto pro-
ducia en nuestro profesorado fue la llamada «Ecole International de
Genéve», abierta en 1924, y que perseguia como finalidad funda-
mental ¢] desenvolvimiento entee los alumnos del sentimiento de fra-
ternidad humana y de comnprensién internacional. Esta escuela no
era unica en Suiza, pero se¢ consideraha modelo y como tal era visi-
tada por los espanoles que, ain sin haber vivido la Guerra Europea,
habian estado al lado de los pueblos que luchaban por la libertad ¥y
el pacifismo 7.

Estas escuelas de la paz, con ser muy beneficiosas, no eran sufi-
cientes, El movimiento pacifista de los afios 1920-1925 tenia nece-
sidad de crear una institucién mas eficaz.

«Una organizacién, que colocdndose fuera de todo partidismo po-
litico o confesional, se constituyera como el centro internacional
de todos los esfuerzos y en vista a la mayor eficacia de los mis-

8 Cfr. Martin, W. Histofre de Lz Swisse, Essai sur la formation d'une Confede-
ration d'Estars. Paris, 1926. Société des Nations. Repertoire des Organisations Inter-
nationeles (Asodaciones, Comisiones, Departamencos, etc.), Genéve, 1925, Cir., tam-
bién Alfaya Lépez, C. Noticias sobre algunas transformaciones sociales de la post-
guerra en Bélgica, Madrid, 1927, especialmente el capirulo IV {Instruciones coope-
rativas, asistencia para obreros, movimiento social femenino, sindicatos).

7 Recuérdese la division de Espana entre aliadéfilos y germandfilos, sus apasio-
nadas discusiones en el Areneo y en la prensa. Casi todos los intelectuales espafioles
habian optado por los primeros, que los consideraban simbolo del mundo libre. Cir,,
también Rodrige Bellido, M. y Rossellé Blanch, P. «Lo que piensan de la guerra los
nifios espafioless, en L’Educatewr. Febrero, 1923, pp. 42-43. El mismo articulo pu-
blicado en Revista de Pedagogia. Noviembre, 1922,
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mos. Este organistno se llamé Bureax International d’Educa-
T
fton» =",

Como en tantas otras iniciativas para la cooperacién entre los
pueblos, Ginebra se constituy6 en sede de 1a nueva Organizaci6n en-
cargada de fomentar la cooperacién en materia educativa. El instru-
mento que la hizo posible fue el Instituto de Ciencias de la Educa-
cién, el llamado «Instituto J. ]J. Rousseau». Valiosas personalidades
internacionales y ginebrinas (el grupo que ya se ha nombrado en pi-
ginas anteriores), colaboraron en el proyecto y, a principios de 1926,
quedd instalado el BIE dentro de] propio Instituto. Para hacer posi-
ble su funcionamiento se le habia destinado una considerable canti-
dad de dinero que el Instituto J. J. Rousseau acababa de recibir del
«Memorial the Laura Spelman Rockefeller». '

En marzo de ese mismo aio de 1926, el BIE comenzéd sus traba-
jos y pasaron a ¢l los servicios del «Bureau International des écoles
en plein air» y del «Bureau International d’Education Morale». Im-
pulsé las relaciones con los Ministerios de Instruccién Publica de to-
dos los paises. En Espaiia, sin embargo, no fue el Ministerio sino la
JAE su interlocutor.

El Bureau International d’Education realizé una ingente obra de
informacién, organizé exposiciones pedagdgicas permanentes —an-
tes, el Instituto Rousseau las organizaba, pero temporalmente—, re-
cogid iniciativas de todo el mundo para poder colaborar a la solu-
cién de los grandes problemas educativos. Su labor fue muy bien aco-
gida hasta el punto que, en 1928, contaba con ciento sctenta y nue-
ve representantes, correspondientes a sesenta y un paises. Espafia es-
tuvo relacionada con el BIE a través del senor Luzuriaga como re-
presentante espafiol en la Liga Internacional de Escuelas Nuevas, y
a través de varios miembros de la Asociacién de Antiguos Alumnos
y Amigos del Instituto Rousseau: Mercedes Rodrigo Bellido, Fran-
cisca Bohigas Gavilanes, Juan Comas Camps, Manuel Alonso Zapa-
ta, Luis Alvarez Santullano, Victor Masriera Vila, Rosa Sensat Vila,

89 Sanz Poch, J. «La oficina internacional de educacién» en Revisia de Escuelas
Normales. Enero, 1928, p. 8.
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Leonor Serrano Pablo y Pablo Vila Dinarés «e! primer alumno de
nuestro Instituto», como solia decir orgullosamente P. Bovet £,

En el BIE trabajaba también un ex pensionado, Pedro Rossellé
Blanch, que se habia convertido en el recepcionista oficial y en el
guia de todos los pensionados y grupos que viajaban a Suiza,

«Dejamos a Rosselld —contaba en 1935 una pensionada— distn-
guido representante espafiol en la acreditada organizacién, que se

hallaba muy ocupado en preparar inaplazables trabajos» %2,

El BIE, a través de sus Anuarios Internacionales de Educacion, a
través de sus Guides du voyageur s’interesant aux écoles (Genéve,
1927), de su Conferencia Internacional sobre el bilingiismo en edu-
cacién (Luxemburgo 2-5 de abril, 1928) y, sobre todo, a través de
sus actividades por la paz en la escuela, contribuyé considerablemen-
te a crear un estado de opinidn pacifista entre los profesionales de
la educacién del mundo entero y de Espafia particularmente. Se ha
dicho que muchos pensionados estuvieron unidos al movimiento por
la paz a través de la Asociacion de antiguos alumnos del Instinuto,
formada a rafz de la Primera Guerra Mundial,

También colaboraron pensionados espaiioles en la Conferencia

81 Habian hecho estudios y asistido a cursos de inviemo o de verano hasta 1928,
ademds, estos otros pensionados: C. Alfaya Lépex, A. Llorca Garcia, A. Ballesteros
Usano, ]. Capéd Valls, D, Cebriin y Fernindez Villegas, F. Doreste Betancor, F,
Garcia Almerfa, A. Gonzdlez Rivas, G. Herndndez de la Herrera, M. Herrero Garcfa,
J. Herrero Pérez, C. Isern Galcerdn, R. Landa Vaz, J. Lillo Rodelgo, M. Liz y Diaz,
P, Loperena Rom4, R. Liopis Ferrandiz, J. B. Llorca Martinez, A. Maceda Lopez, M.*
de Maeztu Whitney, R. Mancho Alastuey, G, Manrique Herndndez, F. Manuel No-
gueras (se enconrraba en Ginebra en ese ano, 1928), F. Mard Alpera, ]. Moreno de
Sosa, M. L. Navarro Margati {se encontraba pensionada por esas fechas), D. Nogués
Sard4, M. Nuviola Falcdn, J. A. Onieva Santamaria, P, Ofiate Pérez, J. del Peso Sevi-
llane (que estuvo cres veces pensionado en Suira), S. Pintado Arroyo, J. Pifiol Miran-
da, A. Pontes Lillo, C. Sainz Amor Alonso, F. 5ainz Ruiz, M. Santalé Parvorell, ]. Sanz
Poch, E.Solana Ramirez, R. Tomis Samper, N. Uoay Jduregui, L. Valeri Sahis,
V. Valls Anglés, fos maestros e inspectotes del tercet viaje colectivo con Santullano y
los maestros y maestras del Grupo Escolar «Cervantess. No sabemos si todos estos
antiguos alumnos pertenecian ¢ no a la Asociacién. Pero ciertamente, era un grupo
suficientemenre amplic y significativo como para tener peso especifico en el BIE.

82 Barbeito Cervifio, M. Op. cit., p. 174.
236



La renovacion pedagogica en Espana (19)7-1936)

Internacional de la Paz por la Escuela, celebrada en Praga, abril de
1927; en la 1.* Exposicién de Literatura escolar inspirada en los prin-
cipios de la solidaridad y cooperacién internacional, en 1928; en los
Cursillos de Pedagogia de la Paz, que se organizaron dentro de los
cursos de verano, ya habituales en Ginebra; en las semanas de in-
formacién organizadas por el profesor Ruysen en pro de la Sociedad
de Naciones, etc. Todas ellas fueron actividades que el BIE organizé
para una educacién pacifista. Y como se coordinaban y entrelaza-
ban con las habituales del Instituto ].J. Rousseau {cursos de Psico-
logia infantil de ]. Piaget, de Psicologia general de M. Bovet, de
Orientacion Profesional de M. Walther, de anormales de Mlle. Des-
coeudres, de técnicas de laboratorio de Claparede, etc.), puede de-
cirse que los pensionados que acudieron a Suiza los diez dltimos afos
{1926-1936) quedaban imbuidos del internacionalismo y del pacifis-
mo que se respiraba en Ginebra,

Cerca de un centenar de pensionados fue el balance de estos diez
dltimos afios ®*. La Junta, sensible al pacifismo, y su Secretario,

83 Ctr. Sanz Poch, ]. Op. cit. Cir., también, }. Castillejo, que formé parre del Co-
mité de la Sociedad de Naciones, y los pensionados en Suiza desde 1926 a 1936, en-
tre otros: J. Moreno de Sosa y ]. del Peso Sevillano (1926); 1. Cutanda Salazar, M. C.
Garcia Arroyo, L. Leal Crespo, M. L. Navarro Margaci y ]. Sanz Poch (1927); A. An-
gulo Gémez, ]. Comas Camps, M. Cutanda Salazar, C. Garcia Arroyo, ]. Herrero P&
rez y F. Manuel Nogueras (1928); Inés y Marganta Cutanda Salazar, J. Sanz Poch y
J- Comas Camps {prorrogadas sus pensiones de 1928 a 1929); M. Diaz Rozas, M.” C.
Ona Spert y P. Riera Vidal {1930); F. Doreste Betancort y ], Plara Guriérrez {1931);
L. Boix Chaler, M.* V. Diaz Riva, . Ferrer Colubret, M.* I}, Gonzilez Blanco, G. Her-
nindez de 1a Herrera, J. Morros Sardd, M.* A, Martinez Sudrez, L. Pauners Ruiz,
A. Radriguez Charentin, R. Roig Soler y M. Velao Onate (1932); M.* V, Diaz Riva,
F. Doreste Betancor, M.* D. Gonzélez Blanco, J. Morros Sardd y J. Plata Gueiérrez {ro-
dos ellos promoga de la de 1932); R. Alvarez Garcia, A. Asenst y Bevid, M.* D. Ba-
llesterns Usano, M. Canton Salazar, G. Hemdndez de la Herrera (1934); ]. Alvarez
Diaz, V. Aszenjo Garcla, T. Azabal Molina, V. Valls Anglés, M." C. Gil Febrel, . Jaén
Sidnchez, M. V. Jiménez Crozat, C. Majano Araque, ]. Peinado Altable y un grupo de
inspectores (1935); A. Ballesteros Usano, ]. Capé Valls de Padrinas, H. Carpintero
Moreno, D. Correas Ferndndez, ). Lillo Rodelgo, A. Mufiiz, M." D. Gonzdlez Blanco,
]. Jaén Sdnchez y un grupo de maestros y profesores (todos ellos prérroga de 1935);
G. Hemiéndez de la Herrera y un grupo del Colegio Nacional de Ciegos (que proba-
blemente no pudo ir}, M. Quifiones Valdés y J. de Vega Relea (1936). Es decir, cerca
del centenar de pensiones, contando los grupos y las prérrogas, por tanto contabili-
zando dos o mds veces a algunos pensionados.
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miembro de la Sociedad de Naciones, no regatearon esfuerzos para
que Espafia tuviera presente a través de sus pensionados. Uno de
cllos escribia desde Ginebra haciendo un llamamiento al profesora-
do espanol.

«Tenemos ¢l convencimiento de que nuestros companeros apre-
ciarin la trascendencia de las actividades que el BIE realiza por la
paz y la educacién. Falta ahora que aportemos nuestra ayuda, Por
la modesta cotizacién de cnco francos suizos anuales tenermnos de-
recho a ser miembros suscriptores del BIE. No dudemos en engro-
sar sus filas. Nuestra ayuda serd precisa para el desenvolvimiento
del Bureau y los fines que persigue y en correspondencia, nos be-
neficiaremos de sus ntilisimos servicios» **.

PAISES DE LENGUA INGLESA

En el estudio de los pensionados que fueron a Inglaterra —un to-
tal de treinta y siete— o a Estados Unidos —cinco— destacan una
serie de notas:

En primer lugar, el nsimero fue considerablemente menor que en
los paises de lengua francesa puesto que sdlo alcanzaron la escasa
cifra de cuarenta y dos. Si a ello se afiade que, de esos cuarenta y
dos, casi la tercera parte fue en grupo para asistir al I Congreso In-
ternacional de Educacidon moral, puede deducirse el bajo porcentaje
de pensionados por afio.

En segundo lugar, en los paises de lengua inglesa se observa la
ausencia casi total de maestros, al contrario de lo que ocurria en
Francia, Bélgica o Suiza, en donde el contingente de profesionales de
este nivel de ensefianza fue muy aito. A Inglaterra y EE.UU. fueron
catedriticos de Universidad (José Castillejo Duarte, Luis Simarro La-
cabra, Miguel Allué Salvador, Angel Apraiz Buesa, Manuel Bartolo-
mé Cossio, etc.), catedraticos de Instituto (Miguel Herrero Garcia,
Rubén Landa Vaz, Vicente Viqueira Lopez), profesores de la Escue-
la Superior del Magisterio (Domingo Barnés Salinas, Concepcién

84 Sanz Poch, ], Op. dit., p. 11, El articulo fue enviado desde Ginebra a la Revis-
td de Escuelas Normales, diriga por R. Llopis y publicada por aquellas fechas, en

Cuenca.
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Saiz de Otero, Anastasio Anselmo Gonzilez y Ferndndez), profeso-
res del Colegio Nacional de Sordomudos, etc. Es decir, el grueso de
los pensionados a los paises de lengua inglesa fueron persoras pro-
fesionalmente cualificadas.

En tercer lugar, hubo un fuerte contingente de colaboradores de
la propia JAE, o Centros dependientes de ella, fundamentalmente el
Instituto-Escuela o instituciones afines. Baste recordar los nombres
de Maria de Maeztu y Whitney, Rubén Landa Vaz, Miguel Herrero
Garcia, Margarita de Mayo Fzarra, Martin Navarro Flores, Vicente
Viqueira Lépez, Pilar Claver Salas, Juana Moreno de Sosa, Domin-
go Barnés Salinas, Manuel Bartolomé Cossio, el Dr. Simarro o el pro-
pio Castillejo. Casi la mitad de los pensionados en Inglaterra y los
pocos de EE.UU. eran —como solia decir el Sr. Besgeiro— «de la
casa» &,

En cuarto lugar, los estudios y observaciones que cada pensio-
nado realizé en los paises de lengua inglesa fueron distintos e indi-
vidualizados. Por lo que no puede hablarse de tendencias temdticas
en los becados de estos paises. Asi por ejemplo, mientras que Mar-
celo Agudo Garat se especializ6 en el Plan Dalton, Miguel Ailué Sal-
vador se interesd por las instituciones circumescolares, José Ramén
Arias y Rodriguez del Valle —como tutor que era de la Residencia—
visitd y se informd sobre internados ingleses, Margarita Comas
Camps y Lorenzo Miralles Solbes estudiaron metodologia de las
Ciencias Experimentales y José M.* Muguruza Otano, arquitecto del
Ministerio de Instruccién Piblica, se dedicd a conocer construccio-
nes escolares, principalmente parvularios. En consecuencia no pare-
e Oportuno, por reiterativo, volver a hacer un estudio de lo que cada
pensionado estudié o de los Centros que visitd.

5 Cir., los expedientes correspondientes a estos pensionados. Habria que afadir
también J. Arias Rodriguez del Valle; M. Comas Camps, muy relacionada con el Mu-
seo Pedagégico y con la Revista de Pedagogia que, aunque no pertenecian a la JAE
eran muy afines a ella; A, A, Gonzélez y Ferndndez y |. Orellana Garrido, que fueron
ponentes de la JAE para los que solicitaban temas de Educacion Especial; L. Luzu-
riaga Medina; J. Poch Gari, que colaboré en el Centro de Estudios Histéricos de la
JAE; P. Rossellé Blanch, colaborador del Museo Pedagégico; M. Garcia del Real, per-
sona de toda confianza de la JAE y que dirigiria grupos de maestras ¢ inspectores en
anos sucesivos; E. Lozano Cuevas, Profesor del Museo Pedagdgico y colaborador del
BILE; E. Sanz Escartin, persona muy significada en el Insturo de Reformas Sociales.
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No obstante la dispersién, cabe hablar del trabajo realizado por
el grupo que, en 1908, fue comisionado para estudiar la Exposicién
franco-britdnica de educacién, dentro del Congreso de Educacion
moral. A través de los trabajos presentados por los que constituye-
ron el grupo, pueden sacarse algunas notas comunes de la Pedago-
gia inglesa importadas a Espana por ellos. El resto del profesorado
que acudié a los centros docentes, ingleses o estadounidenses, reali-
zd distintos trabajos especializados y disfruté de pensiones largas,
casi todas de uno o dos cursos. También éstos, en notas marginales
a sus trabajos de investigacién, ponderaban las mismas caracteristi-
cas que las sefialadas por el grupo de 1908,

LA EDUCACION DEL CARACTER EN LA PEDAGOGIA
INGLESA

Antes de exponer las conclusiones a las que llegaron los doce co-
misionados para el 1 Congreso Internacional de Educacién moral de
Londres de 1908, hay que hacer algunas matizaciones entre este gru-
po —el dnico que fue a Inglaterra— y los otros grupos de maestros
o inspectores que realizaron viajes colectivos a los paises de lengua
francesa a partir de 1911.

Las pensiones en grupo a Francia, Bélgica y Suiza, respondian al
esquema que definiamos al principio de nuestro estudio. Sin embar-
g0, la Comision de Inglaterra tuvo otros matices. Fue de poca dura-
cibn —dos meses— se realizd en verano —agosto y septieinbre— y
bajo la orientacién de un director, €! Sr. Sanz Escartin, Hasta aqui
el esquema es el mismo que en los paises de lengua francesa. Pero,
¥ en esto estribaban las diferencias, la Comisién de Londres estuvo
formada por personas muy cualificadas, muchas de ellas colabora-
doras de la JAE. Cada una de ellas estudié un tema monogrifico, pre-
viamente asignado. El trabajo del grupo no estuvo, pues, asumido
por el director del mismo, sino que cada miembro, era responsable
de una serie de actividades que realizé de forma auténoma. Por otra
parte, fue un colectivo muy complejo desde el punto de vista adminis-
trativo.

Hubo, en primer lugar, una serie de Delegados —unos a pro-
puesta de la Junta y otros directamente nombrados por el Ministe-
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rio de Instruccién Pablica— de alta significacién. Uno de estos De-
legados, el Sr. Sanz Escartin, escribia en los Anales de la JAE, des-
pués de realizado el viaje:

«Nuestro Ministerio de Instruccién Pablica concedié, desde el pri-
met momento, gran importancia al acto que iba a celebramse en
Londres y deseoso de colaborar en una obra que estimaba funda-
mental, nombré como Delegados en el citado Congreso a D. José
del Perojo, D. Alejandro San Marin y al que suscribe estas pdgi-
nas, el cual llevaba, ademis, la alta inspeccién de los trabajos que
habian de ejecutar los comisionados para el estudio de la Seccidn
de Educacién de la Exposicién franco-inglesa» %,

El «ilustre y nunca bastante llorado D. José del Perojo» —decia
a pie de pdgina Eduardo Sanz Escartin—, formaba parte del Comité
General del Congreso como Secretario encargado de los asuntos re-
ferentes a Espafa. A su actividad y entusiasmo por la cultura de nues-
tro pueblo, se debié la participacién espaiiola en aquella Asamblea.

«Ambos (José del Perojo y Alejandro San Martin) tomaron parte,
en una u otra forma, en las labores del Congreso, y ambos deja-
ron en cuantos tuvieron la dicha de tratarlos, un recuerdo imbaorra-
ble de elevacién moral, de exce}sdonal cultura y de abnegacién
por la verdad y por la Patria» ®

Ademis de los Delegados del Ministerio de Instruccién Piiblica,
asistieron asiduamente a las sesiones del Congreso Alejandro Rosse-

86 Ganz Escartin, E. «La educacibn morals, en Amales de la JAE, t. 1, 1909,
pp- 3-4.

%7 Ibidem, p. 4. José del Pervjo (1853-1908), distinguido filésofo neokantiano,
habia traducido la Critica de la raxén pura de Kane, habia escritd un afio antes del
Congreso Ersayos sobre educacién y munid repentinamente en su escano de diputado
el mismo 1908. Alejandro San Martin y Satnistwegui (1847-1908) era Vocal de 1z Jun-
ta ¥, en 1906, fue Ministro de Instruccidn Pablica. Murid ambién poco después del
Congreso de Londres, en 1908. El sefior Perojo habia sido propuesto por la Junta, El
sefior San Martin creemos que fue directamente elegido por el Ministerio de Instruc-
cién Piblica, al menos no consta en el Archivo de la JAE su propuesta. Asimismo, el
seiar Gumersindo de Azcdrate que, en calidad de Vicepresidente de la Comision, for-
mé parte, con el sefior Perojo, en 12 representacién espafiola,
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116, ex-Director de Instruccion Piablica, José Castillejo, entonces pro-
fesor de Derecho de la Universidad de Valladolid y Matilde Garcia
del Real, Inspectora de Primera Enseflanza.

«El Sr. Castillejo leyd, en correcto inglés, un excelente informe re-
ferente al sistema educativo de la Institucién Libre de Ensefianza,

que se escuchd con mucha atenadén y fue justamente aplaudi-
dos 84,

Para completar el grupo, junto a los Delegados y a los asistentes
anteriormente citados, se formé una Comisidn para que estudiara la
Seccion de Educacién de la Exposicién franco-britinica, aneja al
Congreso. Las diez personas que constituyeron la Comisién ya han
sido nombradas. Nos parece, pues, innecesario, repetir aqui sus nom-
bres. '

Agrupamos por temas afines a los componentes del grupo, para
senalar los rasgos de la Pedagogia inglesa que més interesaron. Es-
tos rasgos coinciden, insistimos, con los observados por otros pen-
sionados que fueron individualmente. Por ejemplo, Maria de Maez-
tu en su segundo viaje, Martin Navarro Flores, Margarita de Mayo
Izarra, Pilar Claver Salas, Juana Moreno de Sesa, Marcelo Agudo
Garat, Margarita Comas Camps, etc, El principal rasgo en el que to-
dos ellos coinciden fue el valor que en Inglaterra se daba a la edu-
cacién moral o educacién del cardcter. Fue esta nota la mis ponde-
rada por los asistentes al Congreso de 1908 y por los pensionados
en general.

La educacién moral en Inglaterra no se conseguia a través de le-
yes, reglamentos, textos o explicaciones de los profesores como
ocurria en Francia —presente también en la Exposicién de Londres—
sino a través de una serie de medios educativos, magnificamente pla-
neados a los cjos de nuestros pensionados: el juego, las buenas ma-
neras y el «tono» de la escuela.

1. Respecto al juego como medio de educacién moral o del ca-
ricter, el profesor Martin Navarro Flores —dos veces pensionado en

8% Ibidem, p. 57. De los tres asistentes, Rossellé, Castillejo y M. Garcia del Real,
solamente esta Gltma figura como propuesta por la JAE para la asiztenca al Con-
greso. Cfr. Archivo JAE. Leg. Congresos.
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Inglaterra y, por tanto, doblemente conocedor de la educacién de ese
pais— escribia al respecto:

«Los juegos desarrotlan indirectamente, aunque no por eso con
menos realidad, la prontitud en la resolucién y en la accién, en la
_rapidez, en el mando del jefe y en la obediencia de los jugadores.
Ensefian a dominarse a si mismo y conservar la calma, aun en las
arcunstancias mds dificiles. Ensefian la rectitud, el sentimiento del
honor y el hibiro de la cooperacién» ¥,

Segiin la mayoria de los pensionados no habia pedagogo nacio-
nal o extranjero que no se declarara partidario de este medio de edu-
cacién moral, incluidos los alemanes que tanto estaban ensenando
al mundo en materia educativa. Hasra Alemania «envidia y copia de
Inglaterra cuanro alli se hace en este respecto», decia el sefior Na-
varro Martin. También en Espana, e] Colegio de la Institucién Libre
de Ensefianza se sentia preocupado por la educacién moral y em-
pleaba medios educativos andlogos a Inglaterra. Los pensionados vie-
ron en este pais semejanzas con el estilo pedagédgico de la ILE. El
«selfgovernment», la educacién del cardcter, y ¢l juego como su me-
dio educador, estaba presente en los profesores de la Institucién %°.

2. Las buenas maneras fue otro de los medios educativos em-
pleado en Inglaterra para la educacién moral y muy apreciado por
los pensionados espaiioles. Estas «buenas maneras» empezaban a ser
atributo de todas las clases sodales. El zristocratismo inglés se esta-
ba generalizando. Los discipulos de las Publics Schools, que forma-
rian después la inmensa mayoria de los estudiantes de las célebres
Universidades de Oxford y Cambridge, aprendian a conducirse en
todo momento como un perfecto «gentleman». Las buenas maneras
como mexio educativo dominaba en los informes sobre la educacién
inglesa de 1a Exposicion y en las escuelas visitadas por nuestros pen-

8% Navarro Flores, M. «[a educacién moral» en Anales de la JAE, t. L, 1909,
p- 333. El sefior Navarro citaba en este pdrrafo a Mr. Paton, Director de la Grammar
School de Manchester,

* Ibidem. Clr., también las Memorias de Sanz Escartin, E. «La educacién mo-
ral», pp. 1-60. Garcia del Real, M. «La educacién popular en Inglaterras,
pp. 121-200. Garcia Garcia, E, «La exposicién franco-britinica y las escuelas de Lon-
dres», pp. 201-252. Todas en los Anales de 1a JAF, t, I, 1909,
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sionados, por ejemplo en las de Eton, Harrow o Rugby. De este tipo
de escuelas existian entonces en Inglaterra hasta noventa y siete, con
treinta mil alumnos. Asi lo testimoniaron, al menos, algunos pensio-
nados como el sefior Navarro Flores, entre otros.

Los buenos hibitos, las buenas maneras, todo cuanto distinguia
al hombre civibizado del que no lo era, fue cultivado por los educa-
dores ingleses (hombres llenos de entusiasmo y vocacién a los ojos
de los espaioles) con m4s tenacidad que ninguna otra instruccién
porque estaban convencidos de que el hombre vale por lo que hace
¥ por su conducta, mas que por lo que conoce.

La educacién moral, la educacién del caricter, estaba, pues, en
la base de la educacién inglesa. Y esa educacién del cardcter se con-
seguia cultivando las buenas maneras. Esto lo vio Maria de Maeztu,
entusiasmada por el aristocratismo en la conducta de maestros y dis-
cipulos, José Castillejo Duarte, Miguel Herrero Garcia, Rubén Lan-
da Vaz, Margarita de Mayo lzarra, Martin Navarro Flores y todos
los que, desde el Instituto-Escuela, tomaron como ideal esta educa-
cidn “'.

«Asi se comprende —comentaba uno de los comisionados del
afio 1908— que en dos meses de residencia en Londres, visitando
constantemente los sifios piiblicos, no recuerdo haber presendado
una descortesia, una violencia ni una incorreccidn. El respeto que
alli se gnardaba a la Ley, a la autoridad, a 1a mujer, resulta sen-
cillamente de que las buenas maneras, no son el privilegio de unos
cuantos afortunados, sino el goce y el honor def pueblo entero» 3.

3. Junto a Jas buenas mancras, otro medio de conseguir la edu-
cacion del cardcter fue lo que casi undnimemente llamaban los pe-
dagogos ingleses el tomo de la escuela. Fue éste otro factor de edu-

*1 Cfr, Maezwu y Whimey, M.* Formacidn del cardcter por la educacion en las
escuelas de Inglaterra. Archivo JAE. Leg. 1882, Cir., cambién los expedientes, corres-
pondencia ¥ trabajos de M. de Mayo Izarra, P. Claver Salas, R. Landa Vaz, M. Agu-
do Garat, ]. Poch Gari, M.* de Maezru y Whitmey. Archivo JAE, legajos correspon-
dientes. Los trabajos de E. Sanz Escartin y de M. Navarro Flores, también recogen la
educacién moral en Inglacerra, véase las notas (B6) y (89), de este mismo capitulo,

#2 Navarre Flores, M, Op. dit., p. 334. El subrayado es nuestro. Cfr., también
los trabajos citados en la nota anterior.
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cacién moral ponderado por los pensionados y en el que vieron, ade-
mds, mayor eficacia, Los alumnos vivian en régimen familiar, en pe-
quefios grupos, con sus profesores que les servian de «tutors», no
s6lo en sus estudios, sino en su vida escolar entera. Incluso los mis-
mos estudiantes de los dltimos cursos, eran los encargados de con-
servar la tradicion, el tono moral de la escuela.

El ambiente de elevacién moral ¥ de anstocratismo, la atmésfera
de respero, libertad, moderacidn y finura en las escuelas, era el fac-
tor principal de formacién moral del nifio inglés. Esta atmésfera, este
«tono», saltaba a la vista de los pensionados —segin sus propios tes-
timonios—, quizd porque estaban precisamente motivados para cap-
tarla. Ya se ha dicho que inuchos de ellos eran profesores de Cen-
tros de la ILE (Museo Pedagégico, Colegio) o de la JAE (Residen-
cias, Instituto-Escuela).

Lo mejor de la educacién en Inglaterta, en boca de los pensiona-
dos de la Comisién, era que este tono de elevacién moral en la es-
cuela se conseguia sin libros de texto, sin uniformismos, por 6smo-
sis, por tradicién, por el maestro. Era lo contrario de lo que ocurria
en Francia. En esta nacién, el reglamentarismo, los libros de moral,
los «sylabus» y los programas mataban la iniciativa, la libertad y el
florecimiento de la personalidad en alumnos y maestros. En cambio,
en Inglaterra, el maestro creaba esa atmésfera, ese tono moral en la
escuela, Porque Inglaterra tenia fe en sus maestros y respetaba su i
bertad, Asi lo vieron al menos los asistentes al Congreso de Educa-
cién moral.

«;Qué dirfamos —se preguntaba el sefior Navarro Flores a este
proposito— de un reglamento que impusierz 2 un Pestalozzi, 2 un
Froebel, 2 un Amold, a un Ruskin, a un Pécaut, a un Giner, lo
que hubieran de decirles a sus alumnos y hasta 1a forma y la hora?
Pues téngase en cuenta, que si al agrandar la figura aparece la
monstruosidad, es porque algo deforme existe cuando se la deja
de menor tamario» (93).

La legistacion francesa habia hecho del maestro un instrumento
al servicio del reglamentismo. Y, en vez de ayudarle a conseguir una

3 Ibidem, p. 352
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formacién humana progresiva, habia logrado lo contrario de lo que
concibieron los grandes espiritus que ayudaron a J. Ferry a implan-
tar la secularizacién de la moral en la escuela. En Inglaterra por el
contrario, la disciplina se consigui6 de forma indirecta y natural has-
ta llegar al «self-governments.

Los juegos como medio de educacién del caricter, la seculariza-
cién en la moral, el aristocratismo, la coeducacién y las nacientes es-
cuelas al aire libre (open-air-schools), fueron las notas mds destaca-
das de la educacidn inglesa que los pensionados encontraron en sus
viajes ™4,

También el estudio de métodos activos, la organizacién de inter-
nados, las instituciones postescolares, la educacién especial, la pue-
ricultura, la educacién de la mujer, la educacién preescolar y la se-
gunda ensefianza, fueron temas estudiados en los paises de lengua in-
glesa. Insistimos, no obstante, en que —salvo el grupo que fue co-
misionado para el Congreso Internacional de Educacion Moral— es
dificil encontrar tendencias temiticas comunes en los pensionados a
paises de lengua inglesa,

En un esfuerzo por encontrarlas, se ha constatado que el estudio
de métodos activos y escuelas nuevas fue realizado por un grupo nu-
trido de ellos: Marcelo Agudo Garat, Margarita de Mayo Izarra, Jua-
na Moreno de Sosa, Domingo Barnés Salinas, Alvaro Gonzilez Ri-
vas y Pilar Claver Salas. Los internados y residencias de estudiantes
atrajeron la atencién de Maria de Maeztu, José Ramén Arias y Ro-
driguez del Valle, José de Castillejo y Fernando Iscar Peyra, La or-
ganizacién de la segunda ensefanza fue estudiada por Miguel Herre-
ro Garcia, Rubén Landa Vaz, Maria de Maeztu, José de Castillejo
y Martin Navarro Flores. La metodologia de las Ciencias Expen-
mentales interesé a Dolores Cebridn y Fernindez Villegas, Edmun-
do Lozano Cucvas, Teodosio Leal Quiroga, Margarita Comas

%4 Cfr. «Disciplina y selfgovernment», E. Sanz Escartin, pp, 14-15 y 31, M, Gar-
cia del Real, «idem», p. 197. A. Gonzdlez Rivas, «idem», p. 259, M.* de Maezru ¥
Whitney, «idem», p. 280, M. Navarmo Flores, «idems», pp. 330-331. «Escuelas al aire
libre (open-air-schools)». I). Barnés Salinas, pp. 61-83. «Secularizacion de la moral»,
E. Sanz Escartin, pp. 19-30. «Idem», M. Navarro Flores, pp. 351-356. Todos en los
Anales de la JAE, E.L, 1509.
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Camps y Lorenzo Miralles Solbes. Estos fueron los temas mds soli-
citados por los profesionales espaioles *°.,

Hay que destacar todavia una nota entre los pensionados en In-
glaterra, La inmensa mayoriz de ellos se identificaron con la educa-
cion de este pais y ponderaron la altura civica del pueblo inglés, pero
mantuvieron un espiritu critico en todo momento. Este mismo espi-
ritu, mucho mds agudizado, puede observarse, ¥ asi ha sido ya ex-
puesto, con la ensefianza francesa. Sin embargo, no ocurrié otro tan-
to ni con la ensefianza belga ni con la suiza.

Se podrian multiplicar las citas para demostrar esta afirmacién,
Como ejemplo transcribimos un parrafo escrito por Matilde Garcia
del Real al volver de Inglaterra. Sus palabras, nos muestran el haz
y €l envés de la educacion inglesa:

-

«El maestro que vaya a Londres en busca de nuevas orientaciones
pedagégicas, el que desee estudiar mérodos y procedimientos ori-
ginales, ver cdmo se resvelven alli los problemas mds dificiles de
la ensefianza, hallar, en suma, algo muy diferente de lo general-
mente establecido, perderd el tiempo y sufrird un desencanto. Los
ingleses, conservadores por educacién y por cardcter, prefieren per-
feccionar lo ya estudiado y contrastado por la prictica, a meterse
en aventuras.

La coeducacion, que es la regla general en América, empieza
apenas a ensayarse timidamente en la ensefianza superior y secun-
daria, La sesidn idnica no existe mis que en algunas escuelas pri-

5 Cir. El proyect Method. Trabajo inédito de J. Moreno de Sosa, Archivo JAE,
Leg, 1894, El Plan Daltor en varias escuelas de Londres {la Dulwich Hamlet School,
la Dalron Central School), de M. Agudo Garar, Leg 1796, «El plam Howard», pu-
blicado en Madnd por la Revista de Pedagogia, 1928. La metodologia de las cien-
cias, vanos trabajos inéditos de M. Comas Camps, Leg. 1827, Las Ciencias Experi-
meniales en la escuela, de L. Miralles Solbes, Leg. 1891, Cir., las Memorias publica-
das en los Anales de la JAE, t. 1, 1909, de D. Cebridin y Ferndndez Villegas «Métodos
y pricticas para la ensefianza de las Ciencias Naturales», pp. 85-120; E. Lozano Cue-
vas «La ensefianza elemental de la Fisica y de 1a Quimica en Inglaterras, pp. 271-286,
¥ T. Leal Quiroga «El estudio de la naturaleza y la ensefianza primaria en Londresw,
pp. 379-428,

Para el rema inkernados y segunda ensenanza, véanse los expedientes de M.* de
Maeztu, ]. R, Arias Rodriguez, F. [scar Peyra (con un trabajo inédito sobre «Residen-
cias», Leg. 136%), R. Landa Vaz (con un trabajo inédito sobre segunda ensefianza,
Leg. 1873}, M. Herrero Garcia.
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vadas de parvulos. La disciplina escolar es casi militar y la espon-
taneidad del nifio no es atin bastante respetada. Existen los casti-
gos corporales, autarizados por la Ley, y que sélo el director pue-
de administrat..., aunque, afortunadamente para la dignidad hu-
mana, no los administra casi nunca. Los maestros, durante las lec-
ciones, hablan mucho; los nifios poco. Los métodos empleados en
la enseianza primaria son los mismos que aqui tenemos adopta-
dos...

Lo que a mi parecer debe imitarse de las escuelas inglesas, es
el orden, la puntualidad para dar principio 2 las clases, la regula-
ridad en la asistenda, el espiritu de disciplina, el respeto de los dis-
tintos profesores al Director y a las autoridades, como consecuen-
cia del respeto a la Ley, caracreristico de aquel pueblo...» %,

Para terminar, y por lo representativo de las personas, no pode-
mos silenciar en este apartado dedicado al estudio de los pensiona-
dos en paises de lengua inglesa, aquellos que fueron a Inglaterra a
representar a Espafia o a asistir a reuniones internacionales de edu-
caci6n, Entre ellos cabe citar a, Manuel Bartolomé Cossio, Miguel
Allué Salvador, Angel Apraiz Buesa, Anastasio Anselmo Gonzilez y
Ferndndez, José Castillejo Duarte, Jacobo Orellana Garrido, Loren-
zo Luzuriaga Medina, José del Perojo, Alejandro San Martin, Pedro
Rossellé Blanch, Vicente Viqueira Lopez o el Doctor Simarro. To-
dos ellos realizaron trabajos, estudios y actividades diversas en Uni-
versidades, en Congresos, reuniones ¢ intercambios culturales,

ALEMANIA Y AUSTRIA

Al hacer el estudio de los pensionados que disfrutaron becas para
paises de lengua alemana, nos encontramos con una nota a desta-
car: su escaso nimero. Al igual que en los paises de lengua inglesa,
el idioma debi6 ser una barrera que hizo descender considerablemen-
te los candidatos. Asi pues, comparando los pensionados en Francia
—mis de doscientos— con los que viajaron a Alemania —42— se
observa claramente que alcanzaron menos de la cuarta parte. Con

#¢ Garcia del Real, M. «La educacién popular en Inglaterran, en Anales de la
JAE, 1.1, 1909, p. 197.
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Austria aumentd muy poco el nimero, 15 mais. Pero de éstos, ]a ma-
yoria —12 en concreto— fueron las mismas personas que, al estar
en Alemania, hicieron visitas cortas a algunos centros del pais veci-
no. Por tanto, el aumento real de pensionados, supuso solamente
dos. Por ejemplo, el grupo de 10 maestros que asistié al Congreso
de Escuelas Nuevas en Heidelberg, bajo la direccion de Angel Llorca
Garcia, visité también Austria. Otros pensionados, como Federico
Doreste Betancor, Luis Garcia Sainz, Maria Soriano Llorente o el
propio Lorenzo Luzuriaga Medina, viajaron también desde Alema-
nia para conocer la organizacidn escolar austriaca. Asi, el nimero
total de pensionados en Alemania y Austria fue de 57, Pero como
12 de ellos repitieron, el nimero de personas quedé reducido a 44.

Por lo que se refiere al tipo de pensiones distrutadas en los pai-
ses germanicos, el esquema responde al que la Junta trazé desde el
primer momento: hubo pensiones individuales, pensiones en grupo,
consideracion de pensionados, delegaciones a Congresos y Misiones
Especiales. La proporcién entre pensiones en grupc y pensiones in-
dividuales fue algo mas baja en estos paises que en los de lengua in-
glesa. Solamente dos grupos (el de Angel Llorca Garcia en 1925 y el
de Gregorio Hernindez de la Herrera en 1936) contabilizaron
14 personas, es decir, un tercio aproximadamente del total, mientras
que en Francia, Suiza y Bélgica las pensiones en grupo superaron el
50 por 100.

Esta baja proporcion de becas colectivas nos lleva a pensar en
otra caracteristica de los pensionados a paises germanos. Los que so-
licitaron beca para hacer estudios en Alemania eran personas muy
preparadas, con capacidad para seguir cursos en sus prestigiosas Uni-
versidades, pertenecientes a una cierta élite intelectual y con alta ca-
tegoria profesional. De hecho, fueron becas largas, asistieron a cur-
sOs con prestigiosos profesores, obtuvieron titulos, etc. Se¢ rompe
aqui el esquema de reducir su estancia a visitar Centros -—aunque
esta actividad fue habitual siempre en todos ellos— y se centra mds
bien en profundizar sobre determinados temas de tipo teGrico. Baste
recordar algunos nombres de pensionados en Alemania: Manuel Bar-
tolomé Cossio, Luis M.* de Hoyos Sainz, Lorenzo Luzuriaga Medi-
na, Juan Llongueras Badia, Antonio Llorens Clariana, Maria de
Maeztu y Whitney, Antonio Juan Onieva Santa Maria, José Onta-
fidén Arias, M.* Pilar Onate Pérez, Fermando de los Rios Urrut, Jo-
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sefina Sela Sampil, Maria Soriano Llorente o Vicente Viqueira Lopez.

Todos ellos realizaron estudios tedricos sobre distintas materias
o trabajos de laboratorio. Las diversas metodologias, los temas de
Pedagogia y Organizacién comparadas, Pedagogia Experimental,
Orientacién Profesional, Psicologia pedagdgica, corrientes educati-
vas, cinematografia escolar, etc., fueron los de mayor demanda en-
tre los pensionados en Alemania.

Por iltimo, puede observarse un fenémeno que no se dio en otros
paises: la mitad de los que disfrutaron pensiones individuales en Ale-
mania lo hicieron antes de la Primera Guerra Mundial. Tanto Ma-
nuel Bartolomé Cossio como Luis M.* Hoyos Sainz, Lorenzo Luzu-
riaga Medina, José Ontanén Arias, Maria de Maeztu o Fernando de
los Rios Urruti, por citar algunos, fueron pensionados en el periodo
de consolidacién y desarrollo de la Junta {1910-1914). La razén pue-
de estar en la atraccién que se sentia por la cultura germana antes
de la guerra y la poca simpatia que desperté este pueblo en 1a con-
tienda. Es conocida la inclinacién casi masiva de los intelectuales es-
pafioles hacia los aliados.

No obstante el juicio positivo que Lorenzo Luzuriaga tenia so-
bre la Pedagogia alemana de la posguerra, descendié considerable-
mente el ndmero de pensionados. En sélo cuatro afios (1910-1914)
fueron a Alemania la mitad del total de becados, con una media de
cuatro por afio. Sin embargo, en los dieciocho afios restantes de fun-
cionamiento de la Junra, la media anual no llegé a uno #7. Y esto,
repetimos, a pesar del esfuerzo del senor Luzuriaga por extender la
opinién de que Alemania amaba y vivia también en libertad. Decia
asi en el diario El $ol, a propdsito de la Pedagogia alemana.

*7 Recuérdese la divisién de los intelectuales espanoles en aliaddfilos y germand-
filos. Los hombres mds cercanos a la Junta optaron por la libertad que veian repre-
sentada en el bloque de los aliados y sintieron verdadero rechazo por Alemania, Cree-
mos que esta actitud influy6 en la demanda de pensiones a este pais. Los nameros
manejados y las medias anuales que hemos dado, hacen referencia 2 las pensiones in-
dividuales, que fueron de mayor consistencia. $i aumentamos los diez maestros del
grupo de Llorca, que asistieron al Congreso de Escuelas Nuevas de Heidelberg en
1925 o los cuatro profesores del Colegio Nacional de Sordomudos que fueron beca-
dos para recorrer Francia, Bégica, Suiza, Alemania, Holanda ¢ Italia (G. Hermnadndez
de 1a Herrera, A, Mena Sdnchez, L. Munuera Morosoli y [. Plata Gutiérrez), la media
llegariz a un pensionado pot afo.
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«Las naturales e increibles polémicas despertadas por la guerra en-
tre los beligerantes no han podido por menos de producit exage-
raciones y parcialidades y, consiguientemente, dafios manifiestos
para la verdad. En esas polémicas una de las afirmaciones que mds
se¢ han manejado como arma ofensiva es la que se refiere a la su-
puesta homogeneidad o unanimidad del pensamiento alemdn con-
tempordneo ¥ a su identificacién del mundo oficial.

No sabemos autorizadamente si en algunos dominios de la dencia
alemana ha ocurrido realmente asi; pero en lo que toca a la Pe-
dagogi;%, tenemos que rechazar, en honor a la verdad esa imputa-
cidn»

El sefior Luzuriaga, que habia estado pensionado primero en
1913-1914 y después en 1920 para estudiar la reestructuracién pe-
dagégica en la posguerra, reconocia que antes de la guerra los paises
germanicos —especialmente Alemania— eran los paises pedagégica-
mente m4s avanzados de Europa, pero que la guerra supuso un pe-
ligro para este avance. No obstante, la lucha contra la Pedagogia ofi-
cial seguia en pie después de la contienda.

«Dos nombres —decia— son representativos en los dltimos tiem-
pos a este efecto: Gurlitr y Wyneken, Dificil serd que puedan pre-
sentarse otros educadores y escritores que en el mundo pedagoégi-
co actual hayan suscitado més criticas, mds luchas y hasta mis

odios, con sus escritos o con sus obras, que éstos» *2,

8 Luzuriaga Medina, L. Ensavos de pedagogia e Insiruccion piblica. Recopila-
cion de articulos publicados en el diario E! Sol. Madnd, 1920, p. 46. El subrayado

€5 OuesirD.

% Ibidem, pp. 46-47. Cir., también del mismo autor la obra, Programas escola-
res y planes de ensefianza de Alemania y Awstria. Madrid, 1929, pp. 7-16.

L. Gurlirt {1885-1%10) representa lo que Luzuriaga llama la Pedagogia indepen-
diente, mavimiento de protesta contra la organizacién y procedimientos educativos
oficiales, rompimiento con lo tradicional. Atacé los vicios fundamentales de la Peda-
gogia alemana que para él eran la patrioteria, el filisteismo, la pedanteria y la estre-
chez de miras. Introdujo el principio del naturalismo roussoniano, Sus ideas sobre edu-
cacidn religiosa, artistica, de la voluntad y popular, fueron muy controvertidas, Las
escuelas de bosque u hogares de educacién en el campa son para €l las instimciones
que mds se acercan a la educacién namiral.

G. Wyneken (1875-1964) fue colaborador de Lietz, dirigié la comunidad libre de
Wickersdorf, defendio como lo habia hecho también L. Gurlitt los «Landerzieungs-
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La cita, con ser muy expresiva, no es del todo convincente en
cuanto al objetivo de su contenido, puesto que Gutlitt habia muerto
en 1910 y, por tanto, pertenecia a ia Alemania que habia atraido a
la mayoria de los pensionados.

LA PRACTICA ESCOLAR ALEMANA

Alemania, sobre todo antes de la Primera Guerra Mundial, era
el pais mads avanzado en teoria pedagogica. Su pensamiento, mani-
festado en libros y revistas, superaba con mucho a los restantes pai-
ses europeos. En las Universidades alemanas se gestaban las nuevas
corrientes ideolégicas de educacién. Asi, en la Universidad de Leip-
zig, con los profesores P. Barth, W. Wundt y E. Spranger; en Mar-
burgo, con P. Natorp, V. Cohen, N. Hartman y E. R. Jaensch; en
Jena, con W, Rein y P. Petersen; en Munich, donde ensené el gran
creador de la Pedagogia del trabajo, G. Kerschensteiner; en Heidel-
berg, con E. Krieck, maestro de Ensefianza Primaria nombrado «doc-
tor honoris causa» por sus teorias sobre la educacién por y para la
comunidad, que tanto influiria en G. Wyneken, creador del movi-
mienro juvenil alemdn, Todos estos fueron los Centros mds cotiza-
dos por los estudiosos de la Pedagogia.

Si en el aspecto tebrico, al igual que ocurria con otros aspectos
de la ciencia, la Pedagogia en Alemania superaba al resto de Euro-
pa, en las realizaciones pricticas no sucedia otro tanto. La adminis-
tracién escolar estaba burocratizada y era sorda a las aspiraciones
de renovacién de los profesores mds cualificados. Las dificultades,
por ejemplo, que encontraron los pensionados para visitar Centros,
fueron mayores en Alemania que en ninguna otra parte y de esa bu-
rocratizacién estatal exagerada se quejaron continuamente '°°,

Es cierto que los profesionales espaiioles se encontraron en Ale-

heime» u hogares de educacién en el campo. Sus obras, Escuelz y cultura juvenil (2 to-
mos), Las comunidades escolares libres, traducidas por L. Luzuriaga, y La escuela de
Wickersdorf, por D. Barnés, se habian difundido mucho en Espana,

192 Cir., los expedientes de M.* de Maeztu, L. Luzuriaga, ]. Moreno de Sosa,
J. Roura Parella, A. J. Onieva Santa Maria, M.* Soriano Llorente, A. Liorens Claria-
na, etc., en Archivo JAE, legajos correspondientes.
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mania una organizacién casi perfecta: la obligatoriedad escolar se
cumplia casi escrupulosamente, el analfabetismo era practicamente
inexistente, los edificios y el material de ensefianza cumplian todos
los requisitos, la higiene escolar y los cuidados médicos eran exigi-
dos en las escuelas, los programas estaban perfectamente estructu-
rados para conseguir un alto nivel de instruccién. Todo esto era cier-
to y asi lo apreciaron los pensionados.

«Pero —como escribia Lorenzo Luzuriaga— a todo ello le faltaba
espiritu, inspiracién, ideal, pedagogia innovadora y colaboracién
social. Era una ensefianza impuesta de arriba abajo por ordenan-
zas ministeriales, sin la menor intervencién de los técnicos ni de
los elementos de la sociedad. Alemania, creadora de las dos ideas
bisicas de la educacion moderna: la “escuela unificada™ y la “es-
cuela activa” o “del trabajo”, tenia que rendirse a hacer ensayos
timidos de caricrer didictico, con muy pequefio o ningin apoyo
de las autoridades oficiales» '%%.

Existian en Alemania algunas excepciones. Unas cuantas escue-
las-piloto, creadas con cardcter privado antes de la Primera Guerra
Mundial y perseguidas después, constituian un interesante centro de
interés para los pensionados espafioles. Pero salvo ese pufiado de ex-
periencias privadas, la administracién alemana podia ofrecer poco
en el terreno de la prictica. El radio de influencia de estas escuelas
era, ademds, muy pequefo, Apenas eran conocidas, 0 mejor, reco-
nocidas en los propios circulos oficiales alemanes. De ah{ que tuvie-
ran minima trascendencia en la ensefianza piblica.

A este grupo de experiencias privadas pioneras pertenecieron los
«hogares de educacién en el campo» {Landerziehungsheim), el «Pes-
talozzi Fréebel-Hans» de Berlin, la «ciudad escolar» de Helleran en
Dresde y las «escuelas de ensayo» (Verschule) de la Asociacion de
Maestros de Leipzig. Todas ellas fueron visitadas por Juan Llonge-
ras Badia, M.* Pilar Onate Pérez, Angel Llorca Garcia y los maestros
del Grupo Escolar «Cervantes», Lorenzo Luzuriaga Medina, etc.

190 L uzuriaga Medina, L. Programas... Madrid, 1929, pp. 7-8. El mismo Luzu-
riaga habia vivido, en el tiempo que pasd en Alemania becado por la JAE (1913-1914
y 1920} estos problemas. Cir., su expediente, su cotrespondencia con Castllejo.
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Tampoco les pasaron desapercibidas a los espanoles las escuelas pa-
blicas de Hamburgo, llamadas «escuelas en comunidad» e inspira-
das en las privadas de Lietz y Wyneken. De ellas recibieron una gra-
ta impresién Rodolfo Llopis Ferrindiz, Lorenzo Luzuriaga Medina,
Maria Barbeito Cervifio o el propio Angel Llorca Garcia y su grupo,
especialmente a Manuel Alonso Zapata. La «Comunidad escolar li-
bre» en Wickersdorf de Wyneken, o la de Odenwald de Gelieeb, fue-
ron mencionadas por los pensionados anteriormente citados y por
Martina Casiano Mayor, Margarita Cutanda Salazar o M.* Luisa
Navarro Margati. Y decimos mencionadas y no visitadas, porque en

estos Centros estaba totalmente prohibido recibir visitantes 192,

Tampoco desconocieron nuestros pensionados el movimiento
alemdn de la «escuela del trabajo» —Arbeitschule— de G. Kers-
chensteiner, la «escuela del mar» de Just en el Mar del Norte —am-
pliacién y transformacion de la de Wickersdorf—, las «escuelas jar-
din» o «escuelas granja», que no eran otra cosa que una combina-
cién de 1a escuela del trabajo y de la escuela del bosque, esta ditima
de tanta raigambre en Alemania

De todas ellas tuvieron noticia los pensionados espanoles y de
muchas hicieron, induso, publicaciones o traducciones. Pero hay
algo curioso en Alemania que no ocurre en los demds paises estu-
diados hasta ahora. Todos estos tipos de escuelas progresistas fue-
ron mis conocidas por los becados a través de libros, de traduccio-
nes o de profesores, que teorizaron sobre ellas, e incluso a través de
Exposiciones Internacionales de educacién fuera de Alemania, que
«in situ», es decir, en las ciudades alemanas donde estaban funcio-
nando. Por ejemplo, Domingo Barnés Salinas, al hacer su estudio de
las escuelas al aire libre en la Exposicion franco-britinica de Lon-
dres (1908), dedic6 una buena parte de su trabajo a la primera
«Waldschule» (Escuela de bosque) en Charlotemburgo, creada en
1903. Alli —comentaba el sefior Barnés—, nacié este tipo de escue-
las. Alemania las cre6. En ellas los nifios vivian al aire libre, alimen-
tados con abundancia y con regularidad, jugando, descansando, ha-
ciendo ejercicio fisico, tomando sol, bafidndose y fortaleciendo su

1% Cfr. Luzuriaga Medina, L. Ideas pedagdgicas del sigio XX, Losada, Buenos
Aires, 1968, p. 53.

254



La renovaciin pedagdigica en Espana (1907-1936)

cuerpo. El tiempo dedicado a la instruccion ocupaba la mitad del em-
pleado en las escuelas ordinarias porque de lo que se trataba era de
revitalizar a los nifios débiles y desnutridos. Las clases eran poco nu-
merosas, convivian ninos y ninas y las aulas estaban dispersas bajo
los drboles como al azar, en simples barracas de madera. La descrip-
cion y el estudio de las escuelas de bosque alemanas la hizo el sefior
Barnés en Inglaterra.

El mismo fenémeno ocurrié con el pensionado, Ezequiel Solana
Ramirez. Fue en la Exposicién de Bruselas de 1910 donde conodié
las escuelas de bosque alemanas, en concreto la de Charlotemburgo,
y fucron resefiadas por ¢é] como una de las mejores conquistas de la
pedagogia europea “*3. Leyendo la descripcién de estas escuelas, pre-
sentadas por Alemania en las Exposiciones Internacionales, podia pa-
recer que la prictica alemana correspondia a la prictica pedagogica
mds avanzada, Y no fue asi. Sobre todo, insistimos, a partir de 1914,

BUSQUEDA DE LA FUNDAMENTACION CIENT{FICA
DE LA PEDAGOGIA POR PARTE DE LOS PENSIONADOS

Con todo lo que se ha expuesto hasta aqui, puede decirse que,
aunque no se olvidaron de la praxis, los pensionados esparioles fue-
ron a estudiar teoria pedagdgica, a buscar la fundamentacién cien-
tifica de la Pedagogia. En un esfuerzo de sintesis sefialamos con la
brevedad que esre trabajo exige los puntos neurdlgicos de esa biasque-

da.

1. En la Universidad de Jema enseiiaba el profesor W. Rein
(1847-1929). Habia creado los cursos de verano, era director de va-
rias revistas donde exponia sus teorias filoséfico-pedagdgicas. Re-
presentante de la corriente psicologista, Director del Seminatio de Ei-
senach, escritor y difusor de las ideas de Herbart sobre educacién, se
habia convertido en uno de los teéricos de la Pedagogia.

A esta Universidad de Jena, para estudiar con el profesor

193 Cfr. Barnés Salinas, D. «Las escuelas al aire libres, en Amales de la JAE, ¢. I,
1909, pp. 67-70, y Solana Ramirez, E. «La ensefianza primaria en la Exposicién de
Bruselas», en Anales de la JAE, ¢. V1, 1912, pp. 364-363,
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W. Rein, acudieron varios pensionados espanoles de la categoria de
Lorenzo Luzuriaga Medina o de Fernando de los Rios Urruti. Este
nos va a dar, precisamente, el porqué de su eleccién en su viaje a Ale-
mania, Queria orentar el pensamiento pedagégico de 1a juventud es-
tudiosa en Espafia que, cada dia en mayor nimero, elegia el Magis-
terio. Y para poder onentarla, nada mejor que analizar el fundamen-
to cientifico de la Pedagogia alemana. ;Dénde encontrarlo?

«Dos son las direcciones fundamentales de esta ciencia en Alema-
nia —esctibia Femando de los Rios en los Anales de la JAE— y
dos los nombres que la encarnan. Es uno el profesor Rein, de fena,
el mas preclaro representante del Herbartismo, direccién psicolo-
gista; es otro ¢l profesor Natorp, de Marburgo, cuya tradicién ha-
brd de buscarse en Platén y Pestalozzi; su Pedagogia es Pedagogia
soctal y el fundamento de la misma héllale en la unidad de la con-
ciencia de la cultura» 1%,

De estas dos cotrientes pedagégicas alemanas nos interesa, por
ahora, la primera.

El profesor Luzuriaga, otro de los pensionados que importara a
Espana el fundamento cientifico de la Pedagogia tal y como lo estu-
dié en Alemania, va a ser mds cauto y menos reduccionista a la hora
de clasificar las corrientes de pensamiento. Empleando una imagen
naturista nos va a decir:

«Agrupar y clasificar en géneros y especies la rica vegetacién que
presenta actualmente la flora pedagogica alemana, es de una com-
plejidad enorme, tanto por la variedad y riqueza de sus manifes-
taciones, como por su proximidad en el tiempo a nosotros. Esto
iiltimo, sobre tode, hace casi imposible una clasificacién exacta,
va que no ha habido nempo a que la historia ejerza en ella su la-
bur critica, y nos preserva asi, al introducirnos en su campo, de
que los drboles impidan ver el bosque» 1%,

164 Rios Urrut, F, de los. «El fundamento cientifico de 1a Pedagopia social en Na-
torp», en Anales de 1a JAE, t. 111, 1911, p. §.

105 Luzuriaga Medina, L. Direcciones actuales de la Pedagogia en Alemania. Ma-
drid, s/a., p. 15.
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No obstante la dificultad que encuentra el sefior Luzuriaga en cla-
sificar la Pedagogia alemana, termina agrupindola en tres corrien-
tes: Pedagogia Psicoldgica (W. Rein, F. Lange y P. Barth), Pedago-
gia Experimental, mds técnica, menos tedrica (E. Meumann y
W. A, Lay) y Pedagogia Filoséfica (F. G. Lipps, Th. Ziegler y P. Na-
torp).

También para el sefior Luzuriaga, W. Rein era uno de los prin-
cipales tedricos alemanes de la Pedagogia. Como representante ofi-
cial de la corriente herbartiana, era imprescindible acudir a él si se
queria el fundamento cientifico de la ciencia de la educacién.

La escuela de Herbart, en efecto, contaba con el mayor nimero
de escritores, sociedades y publicaciones en Alemania, a pesar de que
su poder empezaba a vacilar y su método se veia cada vez menos
aprovechable y mds quebradizo (sobre todo por las fuertes criticas
de P. Natorp y de E. Meumann). Y como el autor mas autorizado
de la Pedagogia herbartiana era W. Rein, los pensionados espanoles
se sentian casi obligados a conocer sus trabajos y a escuchar sus en-
sefianzas, en especial sobre 1a percepcion %, No obstante, el juicio
que mereci6 a los ojos de los espafioles que acudieron a su citedra,
fue poco positivo: la filosofia de Natorp estaba destruyendo su mo-
nopolio en la reflexién tedrica sobre los principios pedagbgicos; y la
técnica experimental, el de su aplicacién a la pricrica escolar 197,

106 F} legado de Herbart lo habian recogido sus discipulos Vollkmar Stoy y Tuis-
kon Ziller. Stoy se dingid a la prictica. Fundd el «Seminano pedagogico de la Uni-
versidad de Jena», que se convirtio en ¢l hogar del herbartianismo. Ziller recogié mis
bien la parte tednica del maestro. Fundé la «Sociedad para la Pedagogia Cientifica»
en cuyo Anuario se registraba todo el movimiento de 1a Pedagpgia herbartiana. Dis-
cipulos de V. Stoy «la corriente antigua» come la lamaba Rein, fueron: Wattz, Strim-
pell y Willmann. Discipulos de T. Ziiler fueron: F. Lange, Just y W. Rein. Tras una
serie de luchas entre las dos corrientes, trunfé la de Ziller hasta quedar ésta como
la representanee oficial del herbartianisma, Las publicaciones mds importantes eran:
El Amuario de la Sociedad para la Pedagogia cientifica, la Revista de Filosofia y Pe-
dagogia y Hojas alemanas para la prictica de la instruccion educativa. Clr. Luzuna-
ga Medina, L. Direcciones actuales..., p. 29.

197 Cir., los expedienres de los pensionados gue hicieron estudios en Alemania:
F. de los Rios Urruti, M. de Maeztu y Whimey, L. Luzuriaga Medina, V. Viqueira
Lépez, M. Alonso Zaparta, L. M.* Hoyos $ainz, etc. Archivo JAE, Legajos correspon-
dientes.
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2. La Universidad de Marburgo era el segundo polo de atrac-
cidn para los espafioles que acudieron a Alemania con objeto de bus-
car la fundamentacion tedrica a la ciencia de la educacién. Alli en-
seflaron los profesores P. Natorp, H. Cohen, N. Hartman y E. R.
Jaensch.

Para Fernando de los Rios Urruti, de las dos direcciones funda-
mentales de la Pedagogia alemana, una de ellas estaba a cargo
—como ya se ha dicho— de Natorp en la Universidad de Marbur-
go. Para Lorenzo Luzuriaga Medina, una de las tres corrientes de la
Pedagogia alemana era la Pedagogia Filoséfica y en ella destacaba,
sobre todo, el profesor Natorp. Para Maria de Maeztu, la corriente
cientifico-pedagégica de Marburgo era la dnica vilida para la fun-
damentacién de la Pedagogia como ciencia 1%,

El Seiior de los Rios, veia en la Pedagogia de Natorp un valor
politico incuestionable, fundamentando en ella la necesidad del in-
tervencionismo del Estado en materia educativa,

«Llamo la atencién —escribia en 1910— de quienes lean este tra-
bajo, acerca del valor ognfitico de la concepcién de Natorp sobre
la Pedagogia social» !

El sefior de los Rios Urruti, tras un anilisis de la Pedagogia, de
su historia, de su fundamentacién cientifica, filoséfica y psicoldgica,
de las relaciones Comunidad-Educacion, etc., concluia:

«La actividad radical del Estado necesita ser educativa... Para con-
seguir aunar las voluntades individuales, para perfeccionar al in-
dividuo, puesto que el hombre no es hombre sino por la Comu-
nidad, el Estado, que es el c&ue la representa, debe asumir la edu-
cacién de los ciudadanos» 17

198 Rios Urnueti, F. de los. «El undamento cientifico de 1a Pedagogia social en Na-
torp», en Amales de la JAE, ¢ 111, 1911, pp. 9-49; Lururiaga Medina, L. «La peda-
gogia filosifica», en Direcciones actuales de la Pedagogia em Alemania, pp. 101-148,
«La pedagogia social filosifica», en La Pedagogia comierpordmea, Buenos Aires,
1942, pp. 76-88; Maeztu y Whitmey, M.* de. Fundamentacién filosdfica de la Peda-
gogia (trabajo inédito. Archivo JAE, Leg. 1881).

199 Rios Urruti, F. de los. Op. cit., p. 6. El subrayado es nuestro.
"0 Ctr. Ibidem, pp. 6 y 45-49.
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Creemos que deshorda este trabajo la elaboracién de un estudio
de la Pedagogia de Natorp (1854-1924). Es de todos conocido que
la publicacién de su libro Pedagogia social, en 1899, marcé época
en la Historia de la Pedagogia. Traducida al espariol muy poco tiem-
po después, aho 1911, su pensamiento no era ignorado en los me-
dios intelectuales espafioles, especialmente en los institucionistas.
Natorp, habia sido con H. Cohen (1842-1918), uno de los represen-
tantes del movimiento neokantiano de la escuela de Marburgo. Ba-
sada su Pedagogia en Kant y en Pestalozzi, su influencia en el orden
teérico y en la politica pedagégica fue considerable. Precisamente
Natorp habia sido uno de los inspiradores de la escuela unificada,
el redescubridor de Pestalozzi, €l teorizador de la democratizacén
de la ensefianza y uno de los tutores del «movimiento juvenil» ale-
mdn. Comentando a Natorp, habia escrito Lorenzo Luzuriaga.

«Para salvar el abismo existente entre las clases sociales superio-
res e inferiores, el problema mds importante para P. Natorp, era
organizar la educacion libre de las personas aduleas, y en 11;::u1-icu-
lar de las clases trabajadoras, de un modo apropiado» 1!,

El prestigio del profesor Natorp y sus planteamientos educativos
progresistas atrajeron naturalmente a los pensionados espaiioles,
siendo raro el que no alabé su Pedagogia social y se sintio identifi-
cado con ella.

3. La tercera Universidad que acapard la atencion de los beca-
dos fue Leipzig. En ella ensefiaron P. Barth, W. Wundt y E. Spran-
ger, entre otros. Los dos primeros habian muerto poco tiempo des-
pués de finalizar 1a Primera Guerra Mundial, Pero hemos dicho que
la mayoria de los pensionados espafoles habian estudiado en Ale-
mania antes de 1914,

P. Barth (1858-1922) era el representante de la Pedagogia social
histérica y su obra, Pedagogia, se conocié muy pronto en Espana.
W. Wundt (1832-1920) creé el primer Laboratorio de Psicologia Ex-
perimenta] y E. Spranger (1882-1963) era el mejor representante de
la Pedagogia de los valores y especialista en Psicologia de la adoles-
cencia. Los tres fueron profesores de vardos pensionados.

M Tuzuriaga Medina, L. Direcciones actuales..., p. 146.
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En Leipzig, los espaioles becados por la JAE, aprendieron técni-
cas de experimentacion, organizacién de seminarios pedagdgicos,
psicologia de )a infancia y adolescencia, psicologia pedagégica, ins-
trumentos de medida para orientacion profesional, etc, Fue el caso
de Vicente Vigqueira Lopez, Luis M.* Hoyos Sainz, Juan Roura Pa-
rella, Maria Soriano Llorente, Manuel Bartolomé Cossio, Lorenzo
Luzuriaga Medina, Antonio Llorens Clariana, etc. 12,

En Leipzig, ademas, funcionaba magnificamente una Asociacién
de maestros, la «Leipziger Lehrerverein» creadora del primer Labo-
ratorio de Pedagogia Experimental del mundo y una de las mais re-
sueltamente defensoras de la escuela activa.

«La Asociacién de Maestros de Leipzig —comentaba L, Luzuria-
ga— es acaso la mids progresiva de rodas las asociaciones del ma-
gisterio europeas» 112,

Las Universidades de Berlin, donde explicaba C. Stumpf
(1848-1936), Munich, con G. Kerskensteiner (1854-1932) que atraia
la atencién no sélo de los espaiioles sino de los pedagogos de toda
Europa, la ciudad de Hamburgo y Heidelberg donde enseiaba E.
Krieck (1882-1947), fueron otros tantos lugares de atraccién de Lo-
renzo Luzuriaga Medina, Antonio Juan Onieva Santa Maria, Maria
Soriano Llorente, Maria Barbeito Cervifio, M.* Luisa Navarro Mar-
gati, Vicente Viqueira Lépez, etc. En Heidelberg, ademds de los pen-
sionados que disfrutaron becas individuales, estuvieron, para asistir
al IIl Congreso Internacional de Escuelas Nuevas del afio 1925, diez
maestros y maestras pertenecientes al Grupo Escolar «Cervantes»,
con Angel Llorca Garcia a la cabeza 4,

12 Cir., expedientes de los pensionados M. B. Cossio, L. M_* Hoyos Sainz, L. Lu-
zuriaga Medina, E. Llorens Clariana, J. Roura Parclla, M.* Soriano Lorente, V. Vi-
queira Lépez y E. Villania Ibdfiez. Archivo JAE, legajos courespondientes,

13 Luzuriaga Medina, L. Las escuelas Nuevas alemmanas. Madrid, 1929, p_ 62.

114 Pastantes pensionados recorrieron varias Universidades o cudades a lo Jargo
de su estancia en Alemania, aungue ruvieran un lugar principalmente. Por ejemplo,
M. * de Maeztu se centrd en Marburgo, V. Viqueira en Leipzig y Berlin, ). Roura Pa-
rella en Leipzig, A.]. Onieva Santa Marfa en Hamburgo y L. Luzuriaga en Jena. Pero
casi todos viajaron desde sus lugares de residencia y por eso los hemos nombrado en
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ITALIA Y OTROS PAISES

En cuanto al mimero de pensionados —cuarenta y tres— Italia
puede compararse a Inglaterra o Alemania. Sin embargo los pensio-
nados en Italia tuvieron caracteristicas bien distintas a la de los pai-
ses anteriores.

En primer lugar, la mayoria de las pensiones —incluso Jas indi-
viduales— fueron cortas, reducidas a dos o tres meses del verano.
Por ejemplo Maria Barbeito Cervifio, M.* Dolores Gonzilez Blanco
~—sefiora de Tomds Samper—, Pedro Riera Vidal o Concepcién
Sainz-Amor Alonso, no pasaron de visitar algunos Centros con cele-
ridad.

En segundo lugar, muchas pensiones a Italia se redujeron a via-
jes, de muy pocos dias, hechos por pensionados que disfrutaban sus
becas en otros paises, Generalmente visitaban el Norte de Italia,
aprovechando las vacaciones del pais donde se encontraban. Fue el
caso de Mercedes Rodrigo Bellido, Jacobo Orellana Garrido, Rosa
Roig Soler, Margarita Cutanda Salazar, Manuel Diaz Rozas, etc. 115,

En tercer lugar, algo mis de 12 mitad de los pensionados a Italia
—veinticuatro— lo fueron en grupo. En 1925 el colectivo del Cole-
gio «Cervantes» con Angel Llorca Garcia como director, asistié
—como ya se ha dicho— al IIl Congreso Internacional de Escuelas
Nuevas de Heidelberg y a los cursos de verano del Instituto I. I
Rousseau. Pero tal y como aparecia en la concesién de pensién de-

distintos Centros de estudio. El grupe de A. Llorca Garcia, estaba formado por diez
maestros y maestras: A. Cebridn y Fernindez Villegas, M. Alonso Zapara, J. César
Rodriguez, J. Freire Méndez, E. Gazapo Abelld, E. Lopez Velasco, D. Prieto Ferndn-
dez, T. de Santdago Gonzilez, R. Torrofa Yalls v el propio director del grupo.

No hemos podido comprobar si, al fin, pudieron viajar 2 Alemania los cuauro com-
ponentes del Colegio Nacional de Ciegos de Madrid {G. Herndndez de la Herrera,
como director, A. Mena Sdnchez, L. Munuera Morosolis y J. Plata Gutiérrez), pussto
que fuerom pensionados en la dldma convocatonia de 1936, La pensidn tenia por ob-
jero reorganizar ¢l Colegio Nacional de Ciegos, por encargo del Ministerio de I. PG-
blica y Bellas Artes.

115 Muchos de los que obtuvieron pensién para Frandia, Bélgica e italia (por ejem-
plo, F. Carrillo Guerrerp) o para Franaa, Suiza, Bélgica, [talia, Dinamarca, Alemania
¥ Austria (como por ejemplo, F. Doreste Betancor), bien por falta de dinero, bien por
falra de tempo, no llegaron a pasar de Francia v Bégica o de Francia, Suiza y Bélg-
ca. Al menos no hemos podido comprobar que viajaran a Italia, ni siquiera unos dias.
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bian viajar, ademds, por Francia, Bélgica, Austria e Italia. Ignal pue-
de decirse del grupo dirigido por José Lillo Rodelgo en 1936. Estaba
previsto que visitaran Centros en Francia, Bélgica, Suiza, Italia y Ho-
landa. Tanto de uno como de otro grupo que no se poseen datos so-
bre su visita a Italia. Probablemente no llegaron a ir. El tercer grupo
a Italia, el que se constituy6 también en 1936, formado por cuatro
profesores del Colegio Nacional de*Ciegos y dirigidos por Gregorio
Hernindez de la Herrera, debia viajar por Francia, Alemania, Ho-
landa, Bélgica, Suiza e Italia. Este grupo parece que ni siquiera llegd
a salir de Espana 16, |

En cuarto lugar, fueron muy tardias puesto que mds de la mitad
se concedieron entre 1930 y 1936,

En consecuencia, pueden resumirse las pensiones a Italia dicien-
do que: fueron en su mayoria cortas, se redujeron a visitar Centros
~principalmente del Norte— la mayor parte de ellas se realizaron
en grupo y se¢ concedieron muy tardiamente. Este cardcter tardio de
los viajes a Italia —veinticinco de las cuarenta y tres fueron conce-
didas en la II Repiblica— hace que de muchas de ellas no se posean
datos suficientes para juzgar qué estudiaron o qué Centros visitaron.
Incluso de las concedidas en 1936 —un 40 por 100 del total— no
se puede asegurar ni siquiera que llegaran a disfrutarse.

Si de las caracteristicas generales de las pensiones en Italia, se
pasa a los temas de estudio, puede decirse que la mayoria de los be-
cados, Maria Liz Diaz, Adelina Méndez de la Torre, Inés Cutanda
Salazar, Antonieta Freixa Torroja y pocos mds que disfrutaron be-
cas individuales, se inclinaron principalmente a conocer escuelas nue-
vas y educacién preescolar. La Escuela Rinnovata de Agno, dirigida
por la sefiora Pizzigone y la Scuola Umberto di Savoia en Milin —las
dos pertenecientes al movimiento de escuelas al aire libre 0 «scuole

116 (Cfr., nota {114) de este capitulo, ¥ los expedientes de los componentes del gru-
po de G. Herndndez de la Herrera y de A. Llorca Garcia,

Los componentes del grupo dirigido por ]. Lillo Rodelgo eran: M.* L. Garcia Me-
dina, 5. Leirds Ferndndez, A. Maceda Lépez, |. Martinez Alamo, M, Maweos Mareos,
A. Ortiz Currais, M. Quifiones Valdés, A. Sanmartin $ifer y €l propio ]. Lillo Ro-
delgo. Eran todos ellos Profesores de Escuelas Normales o Inspectores, la mayoria mu-

jeres.
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dell aperto»— fueron visitadas por los pensionados espanoles, en su
mayoria mujeres *'7.

También las «Case dei Bambini» de la Doctora Montessori, crea-
da por la Sociedad «L’Humanitaria» en Mildn asi como la habida

en Roma, tuvieron interés para los pensionados espafioles,

«Nuestra impresion —comentaba Maria Liz y Diaz— respecto a
esta nueva orientacién fue favorable. Convendria ensayarla en
nuestras escuelas y aplicar sus principios, con algunas modifica-
ciones, no s6lo en las de pirvulos, sino en las primarias, donde se-
guramente darian buenos resultados» 1%,

El juicio general de los que conocieron el Método Montessori fue
mejor para las escuelas de Mildn que para las de Roma. En aquella
ciudad se respetaban mds los principios de su creadora %,

En cuanto a pedagogos importantes, los pensionados nombraron
en sus visitas y estudios a Maria Montessori, el Padre Gemelli y G.
Lombardo-Radice.

Quiz4 la poca significacion de la mayoria de los pensionados a
Italia —Francisco Carrillo Guerrero, Federico Doreste Betancor,
Mercedes Rodrigo Bellido, Concepcién Sainz-Amor Alonso y Luis
de Zulueta, son los tinicos de cierto renombre— y, sobre todo, la bre-
vedad de las pensiones y el periodo de vacaciones en que las disfru-
taron, hicieron de Italia un pais poco relevante en la politica de becas.

«Ni en Génova ni en las demds ciudades italianas visitadas —in-
cluida Roma— después de Mildn, pude satisfacer mi afin de in-
formacién directa sobre funcionamiento de escuelas. La circuns-
tancia de fecha, fuera por completo del curso escolar, me procuré
una decepcion no poco penosa»

"7 Cfr. Barbeito Cerviiio, M.%. Op cit., pp. 184-217. Cfr., también Sainz-Ameor
Alonso, C. Archivo JAE. Leg- 1927,

118 1i7 Diaz, M.". «Escuelas de parvulos en Suiza e Italia», en Anales de la JAE,
t. XIV, 1914, p. 251.

179 Cfr., los expedientes de M.* Liz Diaz, I. Cutanda Salazar, A. Freixa y Torroja
vy M.* C. Gil Febrel.

129 Rarbeito Cervifio, M. . Op. cit., pp. 217-218.
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Este pérrafo, que podrian haber suscrito la mayoria de los pen-
sionados a Italia, demuestra el poco contacto que se produjo con ias
instituciones docentes italianas, aunque fueran admiradas en Espana.

Por lo que se refiere a los demds paises visitados no tuvieron sig-
nificacién alguna entre los pensionados en educacién. A Holanda
por ejemplo, fueron siete los pensionados mds los dos grupos de
1936, el de José Lillo Rodelgo y el de Gregorio Herndndez de la
Herrera. Austria fue visitado por quince, de los que la mayoria es-
taban en Alemania y como ya hemos dicho, realizaron alguna ex-
cursidn al pais vecino. Entre otros, el grupo de Angel Llorca Garcia,
en 1925, Dinamarca, Rusia, Rumania, Portugal, Suecia y Noruega,
no alcanzaron mds que uno o dos pensionados durante todo el tiem-
po de existencia de la Junta. Por ltimo, los paises latino-america-
n0s tuvieron una mayor significacidn en cuanto a la categoria de las
pensiones para Misiones Especiales, Alli estuvo Adolfo Posada, Fer-
nando de los Rios, Maria de Maeztu, José de Castillejo y Luis de Zu-
lueta. La misidn que realizaron todos ellos fue estrechar lazos con
las repuablicas americanas, intercambiar experiencias y observar sus
instituciones docentes.

La descripcién que, en 1928, hacia Llopis del viaje de Zulueta,
puede ser aplicable a todos ellos.

«Luis de Zulueta acaba de regresar a Espana... Ha permanecido
tres meses en Méjico y Cuba pronunciando conferencias.

El hecho de que un compatriota nuestro de mérito singular, trans-
ponga las fronteras como legitimo embajador espiritual de Espa-
Aig, es para nosotros siempre motivo de intima sarnisfaccién. Mu-
cho mis, si ese espafiol representativo es un educador» 2!,

Como puede comprenderse, la finalidad, los requisitos y el es-
quema general de estas pensiones o consideraciones de pensién, no
respondian a las que hemos estudiado en este capitulo, Por tanto, y
aunque las personas que viajaron a América fueran muy significati-
vas, el peso y la influencia de los pensionados en estos paises no pue-
de compararse con los expuestos anteriormente,

121 | lopis Ferrindiz, R. «Nuestros maestros, Luis de Zulueta», en Revista de Es-
euelas Normaless. Enero, 1928, p. 2, El subrayado es nuestro.
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Capitulo 4

INFLUENCIA DE LOS BECADOS
EN LA PEDAGOGIA ESPANOLA

No es preciso subrayar la dificultad que entrafia exponer la in-
fluencia de los pensionados en la Pedagogia espainola. Basta recor-
dar que salieron al extranjero cerca de trescientas personas a estu-
diar temas de educacidn (véase tabla 22). Algunas de ellas, como ya
se¢ ha dicho, fueron pensionadas cuatro, cinco y hasta nueve veces,
con lo que las pensiones de la JAE —en materia pedagégica— as-
cendieron a mds de cuatrocientas (tabla 19). Por otra parte, cada
pensionado aprovechaba su estancia en el extranjero para estudiar
varios temas. De ahi que, al contabilizarlos para hacer un estudio de
las materias o dreas pedagdgicas donde tuvieron una mayor inciden-
cia, puede decirse que fueron mds de quinientos los temas por los
que se interesarcn.

Haciendo un esfuerzo de sintesis, los mds de quinientos temas
que estudiaron, se han agrupado, en este trabajo, en siere disciplinas
pedagogicas. En cada una de ellas influyeron los pensionados a tra-
vés, sobre todo, de sus publicaciones, principal punto de referencia
para valorar objetivamente la incidencia que tuvieron las becas en
el desarrollo de la Pedagogia espanola. Atendiendo al interés tema-
tico vy al fruto de ese interés —las obras publicadas— pueden avan-
zarse ya las siguientes conclusiones.

Mayoritariamente el profesorado espanol viajo a Europa a estu-
diar Organizacion Escolar (unos ciento ochenta) y en este irea se rea-
lizaron varios centenares de publicaciones.

Le siguié otro nutrido grupo (alrededor del centenar) que se in-
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teresé por la Diddctica General y las diddcticas de las distintas dis-
ciplinas. Consecuencia de ello fueron igualmente, sus numerosas pu-
blicaciones, en especial libros de texto.

Un buen nimero de pensionados {unos ochenta) se interesé por
¢l movimiento renovador europeo de la Escuela Nueva y las publi-
caciones y traducciones de sus mejores representantes fueron reali-
zadas por ellos.

Otros tantos profesionales espanoles se centraron en conocer las
actividades escolares complementarias —colonias, mutualidades, bi-
bliotecas escolares, comedores, museos escolares, etc.— que plasma-
rian en m4s de un centenar de publicaciones.

Un significativo grupo empled sus becas para hacer estudios de
Teoria de la Educacion, dedicindose por una parte a traducir las me-
jores obras de fundamentacién pedagégica y por otra a publicar un
considerable nidmero de obras originales sobre este drea del conodi-
miento,

Por iiltimo, medio centenar de pensionados se centraron en
Orientacion Profesional y Educacion Especial. Permanecieron en los
principales Centros europeos y Laboratorios psicotécnicos dedicados
a estudiar métodos y técnicas educativas encaminadas a mejorar es-
tos sectores de la ensefanza en nuestro pais, La mayoria de ellos pu-
blicaron y tradujeron obras sobre estas dreas.

Una segunda forma de influencia de los pensionados se realizé a
través de Instituciones. Creemos que el Museo Pedagégico, los Cen-
iros dependientes de la JAE (el Instituto-Escuela, sobre todo}, los
Grupos Escolares de ensayo y reforma, los altos organismos de ges-
tidn (Ministerio de Instruccién Piblica, especialmente), las institu-
ciones de cultura popular, las asociaciones profesionales y las ipsti-
tuciones médico-benéficas, fueron los principales focos de renova-
cién pedagégica impulsados por los pensionados.

Pero ademds de las publicaciones y de las Instituciones, hemos
recogido una tercera via de transformacién educativa, casi impercep-
tible, pero eficaz. Fue aquella que cred el ambiente propicio para la
reforma y que, sin ser cuantificable, creemos que sirvié para ir for-
mando al profesorado y para motivarle a una mayor conciencia pro-
fesional. Nos referimos a la influencia difusa, forjadora de un esta-
do de opinién hacia la Pedagogia, hacia la reforma educativa, hacia
el halito llegado de Europa. Ideales todos ellos por los que habia lu-
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chado el regeneracionismo, la ILE, la generacién del catorce y la
prictica totalidad de los intelectuales espanoles de principios de siglo.

Este tipo de influencia puede observarse en la correspondencia
de los pensionados y en sus notas de trabajo. De ella comenzamos
a tratar en este capitulo, reservando para mis adelante el influjo de
las publicaciones y de las instituciones educativas de vanguardia,
donde los pensionados colaboraron,

INFLUENCIA DIFUSA

La Pedagogia europea se introdujo en Espafia de forma masiva
a través de las ideas que trajeron los pensionados de sus viajes. Esta
influencia directa, inmediata, «de boca a oido» y dificilmente redu-
cible a nimeros, creemos que fue uno de los sistemas mds eficaces.

Los Inspectores de Ensefianza Primaria, los maestros y los pro-
fesores que salieron a Europa, extrajeron de ella una serie de ideas
innovadoras para su vida profesional. En sus escuelas, en sus zonas
de inspeccién y en sus clases comunicaron las experiencias vividas
en los viajes. Muchos de ellos no publicaron nada, pero a través de
las conversaciones con los colegas, en cursillos y reuniones profesio-
nales, intercambiaron ideas sobre la politica educativa de otros pai-
ses, sobre organizacién escolar, actividades complementarias, siste-
mas de ensefianza 0 material escolar.

A través de esta transmisién oral, casi inconscientemente, fueron
calando en el profesorado espaiiol las ideas de la nueva educacién y
la necesidad de reforma que Europa estaba viviendo.

Los pensionados, y asi puede comprobarse en su corresponden-
cia con la JAE, organizaron a su vuelta cursillos, encuentros, confe-
rencias y reuniones de todo tipo para hablar de lo que habian visto
y oido.

Cualquier foro era vdlido para difundir los nuevos métodos, las
ventajas de la coeducacién, la aurodisciplina, la neutralidad religio-
sa y la tolerancia que se vivia en las escuelas progresistas que habian
visitado. En las notas enviadas a Castillejo, se advierte con frecuen-
cia que los maestros, inspectores y profesores de Escuelas Normales,
le exponian con entusiasmo actividades ilevadas a cabo en los Ate-
ncos de sus respectivas provincias, en las escuelas, en las sedes de los
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partidos, en los circulos mercantiles o en las casas consistoriales.
Cualquier lugar era bueno.

Citamos, a titulo de ejemplo, algunos parrafos escritos por Emi-
lio Sotelo Rey, uno de tantos pensionados que no ocuparon cargos
de importancia, ni publicaron en grandes rotativos, ni figuran entre
los escritores de obras pedagdgicas. Fue un sencilo maestro rural
que viajo en grupo por Francia y Bélgica y que difundié a su vuelta
la cultura allf aprendida. Se ha tomado como prototipo, pero po-
drian multiplicarse los ejemplos. Escribia asi E. Sotelo Rey desde
Bueu (Pontevedra), en 1912,

«Yo que fui al extranjero, quisiera que se me autorizase para en
los partidos judiciales poder hablar a los maestros y exponerles los
métodos y ensefianzas y demds instituciones educativas que hemos
visto. Vi hace pocos dias que autorizaron a un pensiopado para
ensefiar el dibujo. ;No podria hacerse conmigo cosa parecida?» !,

La preocupacién que sinad la Junta para que no se perdiera ¢l
esfuerzo econémico y humano de las pensiones fue recompensada.
La mayoria de los gne habian salido al extranjero sentian necesidad
de dar fruto. Y se esforzaron por darlo, en la medida de sus posibili-
dades.

«El joven médico Sr. Calvifio y yo —seguimos citando a E. Sote-
lo— hemos organizado una serie de conferencias de vulgarizacién
cientifica, estando las dos primeras a nuestro cargo como puede
ver por los recortes que le adjunto certificados. La 3. estd a cargo
del parroco de Buen, la 4.1 del Dr. Riobg, forense de Vigo y otras
sucesivas serdn dadas por personas de cierto fuste intelecrual que
nos pProponemos invitar.

Se lo participo porque creo que la Junta verd con gusto mis mo-
destos gsfuenus hacia 1o que también es objeto de sus afanes y des-
veloss =

! Carta de E. Sowclo Rey a José Castillejo, fechada el 15 de julio de 1912. Archi-
vo JAE. Leg. 193)5.

2 Carta de F. Sotelo Rey a José Castillejo, fechada el 13 de abril de 1913, Archi-
vo JAE. Leg. 1935.
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Los ejemplos y las citas podrian multiplicarse. Recordemos algu-
nos. En Albacete se dio un cursillo sobre Pedagogia moderna, orga-
nizado por el Director de la Escuela Normal, José M.* Lozano Lé-
pez, y por Juan Bautista Llorca Martinez —ambos pensionados—.
Maria Barbeito Cervino pronuncié en La Coruiia, al regreso de su
viaje, 10 conferencias a los maestros de la provincia. Rodoifo To-
m4s Samper se¢ ofrecié a la Junta para exponer las experiencias de
sus viajes en seminarios y reuniones. José Donate Jiménez, en Leon,
reunioé a los maestros en un curso permanente de renovacién meto-
dolégica. Josefa Alvarez Diaz colaboré en la Universidad de Verano
de Santander, cxgoniendo lo aprendido en el extranjero sobre Es-
cuelas Normales °,

A mas alto nivel, y con una resonancia mayor, cabe citar otros
cursos de perfeccionamiento del profesorado. Por ejemplo, los de di-
bujo dirigidos por Victor Masriera Vila. La idea de ellos habia par-
tido del sefior Menéndez Pidal a través de la JAE. Después se cons-
tituyd en curso permanente, patrocinado por la Direccién General
de Primera Ensefianza,

Asimismo, pueden citarse los cursos de Orientacién profesional
de la Escuela Superior del Magisterio, organizados a partir de 1924.
Muchos de ellos estuvieron impartidos por pensionados de la JAE,
Entre otros, el propio Victor Masriera Vila se ocupaba de lo refe-
rente al dibujo y a su renovacion en las escuelas,

También en muchos de los cursos, organizados por el Museo Pe-
dagégico, colaboraron personas que fueron pensionadas por la JAE
(Edmundo Lozano Cuevas, Domingo Bamés Salinas, Rafael Blanco

3 Cir, expedientes de los becados. En ellos se puede ver su actividad profesional
gracias a los viajes realizados con las becas. Ellos mismos hablaban con entusiasmo
de los seminarios de estudio, reuniones, conferencias, etc. A muchos les valio de mé-
nto para que la inspeccidn les diera un voto de gracia. Algunos maesiros pudieron
promocionarse haciéndose inspectores. En definitiva una inmensa mayoria se sintie-
ron responsables de dar a conocer lo que habian aprendido fuera de Espafia. Pueden
recordarse los nombres de 1. Almazdn Francos, 1. Boix Chaler, M. Casiano Mayor,
M. Cutanda Salazar, A. Freixa Torroja, los 20 maestros del Grupe Escolar «Cervan-
tes» con A. Llorca Garcia a la cabeza, F. Iscar Peyra, P. Loperena Romi, |. Llongue-
ras Badia, L. Miralles Solbes, A. Ramirez de Arellano y Ramirez, el Grupo Escolar
«Menéndez Pelayo», C. Solbes Oltra, L. Valeri Sahis, el Grupo Escolar «Principe de
Asturias», etc.
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Yuste, Margarita Comas Camps, Rubén Landa Vaz, Elisa Lépez Ve-
lasco, Lorenzo Luzuriaga Medina, Juan Roura Parella y el propio
Manuel B. Cossio). De entre todos estos cursillos del Museo, por su
resonancia v, sobre todo, por la relacién directisima con Europa a
través del Instituto J. ]J. Rousseau, cabe destacar el que se organizé
en 1923, bajo la direccién de Mercedes Rodrigo Bellido y Pedro Ro-
sellé Blanch. Fue un curso largo. Para él seleccionaron a un signifi-
cativo grupo de profesionales. El objeto del curso giré en torno a
«técnicas ?sicopedagégicas» y el propio Claparéde lo honré con su
presencia o,

El niimero de profesionales de la ensefianza que pasé por el Mu-
seo Pedagéegico, por los cursos del sefior Masriera Vila y por los de
la Escuela Superior del Magisterio fue inmenso. Pero el niimero de
profesionales que escucharon las conferencias o asistieron a semina-
rios y reuniones con los inspectores pensionados era todavia mayor.
Asimismo, los alumnos y alumnas de Magisterio que asistieron a las
clases de los Profesores de Escuelas Normales que habian recibido
pensi6n fue también incalculable °,

Bien puede decirse que, aunque no todos trajeron de sus viajes
el mismo entusiasmo ni todo el audirorio respondié positivamente,
el nimero de personas que recibieron las nuevas ideas pedagégicas
fue inmenso. Con todos ellos se fue creando ese ambiente propicio
para la reforma, que se institucionalizaria e¢n el proyecto educativo
de la II Repiblica.

Los parrafos escritos a Castillejo por el maestro rural que veni-
mos citando, son de lo mds significativo,

«Yo desde luego al regresar crei en mi deber hacer toda la propa-
ganda que me fue posible para demostrar que con arreglo a nues-
tras fuerzas trabajamos y nuestro viaje no habia resultado estéril
para la patria. Asi que di una conferencia en la Casa Consistorial

4 Cfr., en el capitulo 2, lo referente a las relaciones entre Espaiia y el Instituto J.
]. Rousseau.

5 Cfr., en el capitulo 2 de esta obra, el nlimern de Inspectores de Primera Ense-
nanza y de Profesores de Escuelas Normales que salieron al extranjero como pensio-
nados de la JAE.
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de Ia villa de Bueu y otra en el Casino de la misma villa y pienso
dar otra en una sociedad de Vigon ©,

No eran infrecuentes pirrafos como éste en la correspondencia
de tantos y tantos maestros, inspectores y profesores.

También, y. adn se podria decir que con mayor fuerza, los pro-
fesores del Instituto-Escuela y los colaboradores asiduos del Museo
Pedagégico o de otras Instituciones afines a la JAE, organizaron ac-
tividades semejantes. Lorenzo Luzuriaga Medina, Miguel Herrero
Garcia, Margarita de Mayo Izarra, Domingo Barnés Salinas, Victor
Masriera Vila, Rodolfo Llopis Ferrindiz, Maria de Maeztu, etc., es-
cribieron al Secretario de la Junta con entusiasmo. Pero la influencia
de estos pensionados tuvo otra significacién. Sus publicaciones y sus
cargos les situaron en lugar privilegiado. Por eso aparecen en otros
apartados de este capitulo.

Aqui lo que se quiere resaltar es la influencia anénima, difusa,
directa, aunque no cuantificable, de personas sin excesiva relevancia
profesional, pero que veian en esta forma de actuar un eficaz medio
de difusion de la cultura pedagégica.

«Creo que éste es un buen medio de ir formando un estado de opi-
nién ¥ un ambicnte favorable hacia las cosas de la ensefianza pis-
blica a la vez que se demuestra que las pensiones al extranjero pue-
den servirnos de mucha utilidad y prestamos grandes beneficios.

Los maestros no hacen mds que preguntar acerca del estado
de la ensenianza en los paises visitados» 7.

Ramon Aparicio Pérez, Carmen Abela y Espinosa de los Monte-
ros, Antonio Angulo Gomez, Angela Barco Herndndez, Remedios
Begué Castro, Mariano Nuviola Falcén, Isidoro Boix Chaler, José
del Peso Sevillano, Teresa de Pablo Colimorio, Jaime Poch Gari, José
Pifiol Mirada, Naralio Utray Jduregui, Concepcién Majano Araque
y un largo etcétera de profesionales poco conocidos, s¢ expresaron
en términos semejantes °.

¢ Carta de E. Sotelo Rey a José Castillejo fechada ¢l 6 de febrero de 1912, Ar-
chivo JAE. Leg. 1935.

7 Ibidem, carta fechada el 16 de febrero de 1912.
¥ Omitimos nombres como M. de Mayo Izarra, P. Claver Salas, M. Herrero Gar-
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PUBLICACIONES SOBRE POLITICA EDUCATIVA
Y ORGANIZACION ESCOLAR

Quedé sefialado al principio de este capitulo, que una de las for-
mas de influencia en las distintas dreas pedagégicas fueron las pu-
blicaciones. Pues bien, mds de ciento ochenta de los 300 pensiona-
dos que recorrieron Europa visitando escuelas y conociendo la Poli-
tica educativa y la organizacion interna de los centros, escribieron
obras y articulos, llegando a varios centenares el niimero total de pu-
blicaciones en estas materias.

Antes de exponer las publicaciones, no sélo de esta disciplina pe-
dagogica, sino de las seis ireas tematicas restantes en las que han
sido agrupadas {didictica, movimiento renovador de la Escuela Nue-
va, teoria de la educacién, actividades escolares complementarias,
orientacién escolar y educacién especial), se hace necesario puntua-
lizar algunos extremos.

Dado el volumen que supondria el haber recogido todas las
obras, articulos o traducciones de un colectivo tan amplio como el
que se estd manejando, ha sido necesario hacer una seleccion. Para
ella hemos seguido los siguientes criterios.

En primer lugar, se ha prescindido de todas las publicaciones edi-
tadas después de 1936, afio en que acabaron las pensiones. Esta es
la razén por la que personas que después de esa fecha siguieron pu-
blicando (Salvador Ferrer Colubret, Julia Morros Sard4, Antonio
Juan Onieva Santa Maria, José Plata Gutiérrez, Pedro Chico Rello,
Francisco Carrillo Guerrero, Pedro Rossellé Blanch, Juvenal de Vega
Relea, etc.), aparecen con pocas o con ninguna.

En segundo lugar, se ha reducido ia seleccion a las obras recogi-
das por Rufino Blanco Sinchez y a los fondos bibliogrédficos de la
Biblioteca Nacional y del Museo Pedagogico (hoy en el Consejo Su-
perior de Investigaciones Cientificas). A estos fondos se han anadido
las publicaciones citadas por los propios pensionados en sus expe-
dientes.

cia, ]. Moreno de Sosa, erc,, por pertenecer al Instituto-Escuela, aunque también se
expresaron de semejante forma. También omitimos las personas que influyeron a tra-
vés de sus publicaciones o de instituciones significativas donde colaboraron. Su corres-
pondencia con la JAE reflejaba semejantes sentimientos, Cfr. capitulo 2.
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En tercer lugar, y por lo que se refiere a publicaciones periédi-
cas, se han recogido solamente los articulos del BILE, de la Revista
de Pedagogia y de los Anales de la JAE. Las dos primeras gracias al
vaciado que de ellas han realizado los doctores Leén Esteban Mateo
¥ Eloisa Mérida Nicolich respectivamente. La tercera ha sido fruto
del trabajo personal aqui realizado.

Finaimente, los periddicos nacionales —FE! Soi, El Liberal— los
rotativos de provincias —en donde escribieron gran nimero de pen-
sionados— y algunas revistas profesionales, cuyos directores fueron
becados por la JAE —por ejemplo, la Revista de Escuelas Normales,
dirigida por Rodolfo Llopis Ferrandiz y Antonio Gil Muniz, la Re-
vista de Segunda Ensefianza, cuyo Director fue José Rogerio Sinchez
Garcia y Ef Magisterio Valenciano con Rafael Giner Daroca en la
direccién— han sido recogidas marginalmente en este trabajo.

Hechas estas aclaraciones, y por lo que al tema de Politica Edu-
cativa y Organizacién Escolar se refiere, cabe resaltar el elevado ni-
mero de publicaciones recogidas —unas trescientas— y los maltiples
aspectos tratados en ellas.

Los pensionados importaron de Europa aquellas notas de Politi-
ca Educativa y Organizacién Escolar que m4s necesitaba Espafia en
esos momentos. De ahi que abunden las publicaciones sobre centra-
lizacién-descentralizacién de la ensenanza, reformas educativas em-
prendidas en los distintos paises, tipos de escuelas {primarias, secun-
darias, preprofesionales, marternales y de pdrvulos}, neutralidad re-
ligiosa, coeducacién, horario escolar, bilingiiismo, escuela dnica,
construcciones escolares e instituciones educativas para la mujer.

El tema de Politica Educativa v Organizacién Escolar fue trata-
do mayoritariamente por los pensionados porque les interesé no sélo
a los que disfrutaron de becas individuales, sino que también los gru-
pos de maestros e inspectores de los anos 1912, 1913, 1921, 1922,
1924, 1925 y 1936 se dedicaron a visitar escuelas y a entrevistar a
representantes de las administraciones francesa, belga y suiza. En
consecuencia el nimero de publicaciones sobre esta materia fue ele-
vado.

Parece innecesario, por reiterativo, enumerar los autores en este
area pedagdgica. Ya se ha hecho esta tarea en el principio de esta
publicacién. Conviene, sin embargo, destacar aqui aquellos que
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cuentan en su haber mayor nimero de ellas por ser, sin duda, los
més significativos y los de mayor influencia en este campo.

Se ha dicho ya, en capimlos anteriores, que los pensionados en
grupo fueron a visitar escuelas y a conocer su organizacién, fenéme-
no que hizo que el ndmero de profesionales interesados por ello fue-
ra el mas numeroso respecto a otras disciplinas pedagogicas. Pero,
precisamente este hecho, influyé en que, propordonalmente, fueran
pocos los que publicaron libros y articulos sobre el tema. La razén
es sencilla. Mis de las dos terceras partes de los pensionados que es-
tudiaron Qrganizacién Escolar viajaron en grupo —unos ciento
treinta—. Ello quiere decir que este colectivo era el de menor cuali-
ficacién profesional puesto que la Junta —ya se ha dicho repetidas
veces— foment6 este tipo de becas entre personas menos prepara-
das. Sus viajes cortos, sus visitas rdpidas a muchos centros, su visién
general de la ensefianza europea, etc., no les permitié realizar estu-
dios en profundidad. El contingente mayor estuvo constituido por
Maestros de Ensefianza Primaria. Y ya se sabe la preparacion pro-
fesional que el Magisterio espafiol tenia en los anos veinte.

En consecuencia, sélo los directores de grupo (Luis Alvarez San-
tullano, Matilde Garcia del Real, Eladio Garcia Martinez, Angel
Llorca Garcia, José Xandri Pich, Antonio Ballesteros Usano o Juan
Capé Valls), realizaron publicaciones en la materia hasta ¢l punto
de que entre estos siete profesionales contahilizaron més de cincuen-
ra obras y articulos ?,

Los pensionados individualmente para hacer estudios en esta ma-
teria fueron considerablemente menos —cincuenta aproximadamen-
te—. De ellos, una cuarta parte, puhlicé libros o articulos sobre Po-
litica Educativa y Organizacién Escolar. Destacamos a Fermando
Garcia Medina, Antonio Gil Muiiiz, Angel Llorca Garcia, Lorenzo
Luzuriaga Medina, Rodolfo Llopis Ferrandiz, Félix Marti Alpera,
Antonio Juan Onieva Santamaria, Pedro Rossellé Blanch, Concep-
cién Sainz-Amor Garcia, Fernando $Sainz Ruiz, Rosa Sensat Vila y

* Entre los componentes de los grupos habia personas inceresantes que después
irian mis veces al extranjero a realizar estudios de otro tipo. Por ¢jemplo, R. Tomis
Samper, M.* P. Oiiate Pérez, E. Sinchez Tamargo, M. Alonso Zapata, I. Almazin
Francos, G. Manrique Hemndéndez, A. Nogués Sardd, F. Leal Crespo, F. Doreste Be-
tancor, C. Isern Galcerdn o J. Plata Gutiérrez. Todos ellos publicarfan alguna obra
sobre aspectos organizativos de la escuela o sobre algin otro tema.
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Ezequiel Solana Ramirez. Sélo este conjunto de pensionados conta-
bilizaron mds de un centenar de publicaciones sobre la materia 1°.

Resumiendo todo lo expuesto hasta aqui puede decirse que 17
personas —entre directores de grupo y pensionados individuales—
de los 180 que fueron a estudiar la misma disciplina, contabilizaron
algo mis de la mitad del total de publicaciones sobre ella.

A las obras y articulos originales han de anadirse las traduccio-
nes que en esta materia fueron muy pocas si se comparan con otras
disciplinas, por ejemplo, con Teoria de la Educacién. Destacamos,
entre otros, a Concepcion Sainz-Amor Garcia, que tradujo obras so-
bre organizacién de escuelas populares y agricolas de Holder Bee-
trup y de Michele Crimi; Rodolfo Llopis Ferrdndiz, traductor de Hip-
polyte Ducos que escribid sobre 1a escuela finica; Lorenzo Luzuriaga
Medina, que hizo la traduccidn de varias obras de George Kerschens-
teiner sobre 1a escuela piblica, de E. Spranger sobre politica escolar,
de Peter Petersen sobre el plan Jena y la libertad de ensefanza, de
Willian Stern sobre la seleccién de alumnos y de George Wyneken
sobre cultura juvenil. Sefialamos, por iltimo, a Antonio Ballesteros
Usano, traductor de algunas obras sobre la escuela de pérvulos, de
Hugo Miinsterberg y de V. Neyrinck.

DIDACTICA GENERAL Y DIDACTICAS ESPECIALES

El segundo bloque importante, en cuanto a nimero de pensio-
nados, viajé al extranjero para estudiar Didictica. Cerca de un cen-
tenar de espaioles se interesaron en sus viajes por la prictica esco-
lar. Es decir, la preparacién del trabajo, la disciplina escolar, el ma-
terial de ensefianza, los libros escolares y las didacticas de las distin-
tas disciplinas. De los pensionados que estudiaron tales materias, cer-
ca de setenta disfrutaron becas individuales mientras que un tercio
del total viajaron en grupo con las caracteristicas propias de este tipo
de becas. Las observaciones que éstos pudieron hacer sobre las me-

10" Otros pensionados, que fueron individualmente a estudiar Politica educativa y
Organizacén Escolar, escribieron también alguna obra. Por ejemplo, D, Bayén Carre-
tero, F. Carrillo Guerrero, S. Ferrer Colubret (que estudié ademas Psicologia Experi-
mental), M. C. Garcia Arroyo, A, Gonzilez Rivas, M. Herrero Garcia, F. Iscar Pey-
ra, R. Landa Vaz, P. Loperena Romi, L Pascual Villalba, N. Utray Jéuregui.
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todologias de las distintas disciplinas escolares, fueron rdpidas y su-
perficiales.

Las publicaciones sobre Didictica pasaron de 200. A esa ya ele-
vada cifra han de anadirse los 150 libros y textos escolares, que no
fueron, sino la expresidn prictica de la didictica de 1as distintas ma-
terias. En consecuencia, el total de publicaciones sobre estas cuestio-
nes —ya desde el punto de vista de la reflexién, ya desde la pricti-
ca— alcanzd una cifra mas elevada que en el irea de Politica y Or-
ganizacion Escolar. Un total, de casi cuatrocientas publicaciones fue
el balance del centenar de pensionades que disfrutaron becas en el
extranjero para estudiar material escolar, métodos de ensefianza, li-
bros y cuadernos escolares, didictica de la Geografia, de la Historia,
de la Lengua, de los Trabajos Manuales, etc.

Puede decirse, en consecuencia, que los estudios de los pensiona-
dos dieron su fruto en las numerosas publicaciones a las que se ha
hecho referencia y que influyeron considerablemente en la renova-
cion pedagégica espaiiola de principios de siglo.

Los libros y articulos escritos por los pensionados a los que nos
referimos tratarom, entre otros, de los siguientes aspectos diddcticos:
el arte de embellecer la escuela, la preparacién de lecciones, guias di-
dicticas, programas escolares, experiencias, observaciones y conse-
jos préicticos para una ensefianza eficaz, funciones del maestro, mé-
todos activos, cualidades de los textos escolares, material de ense-
fanza, como ensenar la Geografia, la Histona, la Misica, el Dibu-
jo, etc. Por otra parte, y como complemento, abundaron los manua-
les, enciclopedias, compendios, monografias, libros de problemas y
de experiencias de laboratorio, cartillas, catones, silabarios, cancio-
nes infantiles, cuentos, fibulas, libros de lectura para ninos, etc.
Todo un plan de pedagogia prictica, puesto que los libros escolares
son una de las mejores formas de renovar la Pedagogia de un pais.

Destacaron en el drea de Didictica, Antonio Ballesteros Usano,
Juan Capé Valls, Eladio Garcia Martinez, Angel Llorca Garcia, Lo-
renzo Luzuriaga Medina, Gervasio Manrique Herndndez, Félix Mar-
ti Alpera, Martin Navarro Flores, Pilar Onate Pérez y Fernando Sainz
Ruiz. Todos ellos publicaron libros sobre cé6mo transformar los dis-
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tintos elementos del curriculum escolar: renovacion de los progra-
mas, disciplina, formas de trabajo, o material a emplear 1,

Por lo que se refiere a ta did4crica de las distintas materias, cabe
destacar, entre otros, a Pedro Chico Rello y Miguel Santalé Parvo-
rell en la didictica de la Geografia, a Juan Llongueras Badia en la
de Miisica, a Victor Masriera Vila en la de Dibujo, a2 José Monnia
Imbart, José Udina Cortiles y Dionisio Prieto Ferndndez en c6mo en-
sefiar los Trabajos Manuales, a José M.* Azpeurrutia y Florez, Félix
Marti Alpera y Rubén Landa Vaz en la didictica de la Lengua, a
M.? Dolores Cebrian y Ferndndez Villegas, Margarita Comas Camps,
Teodosio Leal Quiroga, Edmundo Lozano Cuevas, José de la Puente
Larios, Rosa Sensat Vila y Vicente Valls Anglés en la de Ciencias, a
José M. Eyaralar Almazédn y Luis Paunero Ruiz en los métodos de
ensefanza de las Matemdticas. S6lo estos 20 pensionados escribie-
ron mds de ciento cincuenta obras de diddcticas especiales y otros
tantos articulos *2.

QOcuparon un lugar especial en este drea de la Didéctica dos pen-
sionados: Félix Marti Alpera y Ezequiel Solana Ramirez. Sus publi-
caciones llegaron casi al centenar entre libros y articulos.

Por lo que a traducciones se refiere, en este campo de la Peda-
gogia fueron escasas las obras de autores extranjeros que interesa-
ron a los pensionados. Destacamos, no obstante, los libros de lectu-
ra del italiano Edmundo D’Amicis (sobre todo el muy leido Cora-
zon) traducidos por Hermenegildo Giner de los Rios, el de L. Arrus
Perrelet sobre la enseiianza del Dibujo, cuya wraduccién fue hecha
~ por Victor Masriera Vila, la obra de Laura Brackenbury y la de Otto

' Owos pensionados fueron también a estudiar Didéctica general o didécricas es-
peciales, al menos marginalmente. Por ejemplo, C. Alfaya Lopez, P. Arnal Cavero, S.
Escurdia (rascué, J. Comas Camps, L Cutanda Salazar, M. Garcia del Real, M.t C.
Garcia Arroyo, V. Hueso Moteno, J. Llarena Lluna. ]. B, Llorca Martinez, ]. Llorca
Radal, M. de Mayo [zarra, M." A. Martinez Sudrez, L. Miralles Solbes, A. J. Onieva
Santa Maria, ], Poch Gari, A. Rodriguez Charentén, A. Rodriguez Mata, C. Saiz de
Otero, E. Sotelo Rey, P. Vila Dinarés, R. Vilar Negre. Todos eflos escribieron algiin
libro o articulo sobre la materia o algin texto escolar, Pero al ser escaso ¢l nimero
de sus publicaciones, no han sido destacados en este trabajo.

12 M. Altué Salvador, A. Gil Muiiiz, H. Giner de los Rios, M. Navarro Flores, ].
Jaén Sdnchez, ]. Peinado Altable y V. Yiqueira Lopez, entre otros, escribieron libros
de texto para Segunda Ensefianza o Ensefianza Superior.
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Jespersen sobre la ensenanza de la Lengua, traducidas ambas por Ali-
da Pestana, las canciones escolares de ], Dalcroze, por Juan Llon-
gueras Badia, Ia medida del trabajo escolar de A. Gali por Juan Co-
mas Camps y las dos obras sobre la ensefianza de la Historia de B.
A. Hinsdale y de Ernest Lavisse, traducidas por Domingo Barnés Sali-
nas. _

Casi toda la obra escrita por los pensionados, recogié lo més mo-
derno de la prictica educativa de Europa. Las ilustraciones en los tex-
tos escolares eran frecuentes. Los ejercicios y problemas para hacer
una ensefianza mdis activa fueron recogidos en manuales, guias di-
dicticas y libros de Matemdticas; las pricticas de Laboratorio se in-
trodujeron en la enseinanza de la Fisica y Quimica; las colecciones y
hetbarios formaron parte de los libros de Diddctica de las Ciencias
Naturales; las visitas a museos, las liminas y los croquis abundaban
en las publicaciones sobre ensefianza del Arte y del Dibujo y las can-
ciones y el ritmo se introdujeren en la ensefianza musical.

Todo parecia estar preparado para acabar con la rutina de las es-
cuelas, luchar contra el intelectualismo y la pasividad, modemizar la
ensenanza.

La II Repiblica contd con este esfuerzo de los profesionales es-
panoles, aunque pronto se frustraria el proyecto.

ESCUELA NUEVA Y ACTIVIDADES ESCOLARES
COMPLEMENTARIAS

La Politica educativa, la Organizacién Escolar, la Didéctica ge-
neral, las didacricas especiales y los libros de texto, repartidos estos
Gltimos por todas las escuelas espafiolas, fueron transformandeo la en-
sefianza. El espiritu renovador de la Escuela Nueva que imperaba en
Europa subyacia en esas publicaciones. Los pensionados que visita-
ron los paises vecinos encontraron en ellos una escuela en transfor-
macién. Sobre todo, conectaron con grupos de profesionales —los
del Instituto J. J. Rousseau, por ejemplo—, empefiados en renovar
la escuela, !

Pero la resistencia al cambio, por parte de la Pedagogia oficial y
por parte de los sectores mis conservadores, no solo se daba en Es-
pana, sino en Europa. Los pensionados asi lo observaron en sus via-
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jes. Miguel Herrero Garcia, por citar algune de ellos, exponia en su
correspondencia con Castillejo la lucha que Claparéde y todo su
equipo estaba manteniendo en la modema Suiza para conseguir ha-
cer una «escuela a la medida». Jacobo Orellana Garrido ¢ Luis Pau-
nero Ruiz escribian sobre la virulenta controversia, surgida en el pro-
fesorado belga, con motivo de haberse comenzado a ensayar un nue-
vo método basado en el de Decroly en el Instituto Nacional de Sor-
domudos de Bruselas. Maria Barbeito Cervifio lamentaba, en 1935,
el olvido en que habia caido el Doctor Decroly después de su muer-
te. Tanto las autoridades administrativas como el profesorado ha-
bian marginado en seguida sus aportaciones a la renovacidn de la es-
cuela 13, -

En la Pedagogia alemana ocurria otro tanto. Ya se hicieron ver
estas discrepancias entre los grupos de presion que deseaban trans-
formar la escuela y los grupos reaccionarios. (Véase al respecto lo
que Luzuriaga escribia sobre Gurlitt y Wyneken en el capitulo ante-
rior) 14,

Espafia no fue una excepcién y la resistencia al cambio se hizo
presente en los enfrentamientos de los grupos mds progresistas y los
que representaban la reaccién. Basta leer la prensa profesional de los
afios 1910-1936, para observar las tensiones entre los defensores de
la Escuela Nueva y los detractores. En una conferencia, pronuncia-
da por L. Luzuriaga el 14 de diciembre de 1927, el conferenciante
expuso al auditorio cémo la desconfianza hacia lo nuevo era la nota
caracteristica de toda sociedad, incluida la espanola *°.

No obstante las dificultades, Espafia fue embarcindose en el pro-
yecto educativo de la Escuela Nueva europea. Ello quiere decir que
el antiintelectualismo, la coeducacién, la neutralidad religiosa y la ro-
lerancia, las actividades complementarias (museos escolares, colo-
nias, paseos y excursiones, campos agricolas, etc.), el paidocentris-

1% Tras muchos anos de olvido, dltimamente se estd empezando a revalorizar la
figura del Doctor Decroly en Bélgica. _

% Luzuriaga Medina, L.: Ensayos de pedagogia e instruccion publica. Madrid,
1920, pp. 46-47.

15 Luzuriaga Medina, L.: Algunos aspectos de la Educacién ausva. Conferencia
dada al 14 de didembre de 1927, en el Centro de intercambio intelectual germano-
espanol. Madrid, 1928, pp. 1-3.
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mo, la espontaneidad y libertad, la autonomia moral, el activismo,
la educacion estética, el cooperativismo, etc., entrd a formar parte
de nuestras Escuelas Primarias y, en menor grado, de las secundarias.

La influencia de los pensionados en la introduccién en Espaiia
de las nuevas ideas pedagbgicas europeas, creemos que es incalcula-
ble. Solamente a través de la Revista de Pedagogia, dirigida por Lo-
renzo Luzuriaga Medina, los pensionados —y el mismo Directot, be-
cado varias veces por la JAE—difundieron por todo el pais los prin-
cipios y métodos de la Nueva Educacién, Mds de doscientas recen-
siones de las publicadas en esta revista, que trataron de dar a cono-
cer los altimos escritos de los santones de la Escuela Nueva estaban
firmadas por pensionados. Concepcién Sainz-Amor Garcia, Antonio
Ballesteros Usano, Lorenzo Luzuriaga Medina, M.* Luisa Navarro
Margati de Luzuriaga, Juan y Margarita Comas Cainps y Fernando
Sainz Ruiz, son algunos de los que escnbieron recensiones de las
obras de Lomnbardo-Radice, M. Montessori, J. Piaget, P. Petersen,
M. Sluys, G. Kerschensteiner, Audermars y Lafendel, P. Bovet, A. G.
Christiaens, E. Claparéde, R. Cousinet, D. Decroly, J. Dewey, A.
Descoeudres, R. M. Dottrens, A. Ferriére, R. Agazzi, etc. 1°.

En la misma revista, 18 autores de los 28 que escribieron mis de
diez articulos, fueron pensionados. Y del total de 594 articulos es-

critos por ellos, mds de la mitad se referian a Escuela Nueva V7,

16 Cir. Mérida Nicolichi, E.: Indice de la Revista de Pedagogia. Andlisis de con-
tenido. Pamplona, 1983.

17 Los autores, pensionados, que escribieron mis de diez articulos en la Revista
de Pedagogia tueron los siguiences:

A. Ballesterns Usano, 77 articulos; J. Comas Camps, 50; M. Comas Camps, 29,
P. Chico Rello, 14; E. Garcia Martinez, 13; A. Gil Muiiz, 11: V. Hueso Moreno,
13; L. Luzuriaga Medina, 112; A. Llorca Garcia, 13; G. Manrique Hernidndez, 16;
F. Mart Alpera, 18; M. L. Navarro Margaci, 18; A. Rodriguez Mata, 11; F. Sainz
Ruiz, 37; C. Sainz-Amor Garcia, 28; 1. Alvarez Santullano, 30; V. Valls Anglés, 13;
J. Xandri Pich, 12; que suponen un total de 515 articulos.

El total de articulos de los 28 auntores que escribieron mis de diez, fue de 6€9.
Por tanto los 515 de los pensionados contabilizan un 77 por 100. Cfr. Mérida Nico-
lichi, E.: Op. ¢it. De ellos un nimero supetiot a la mitad trataban de la «nueva pe-
dagogia». Ademids, ¢l Director, senior Luzuriaga, y el Secretario, sefior Ballesteros, fue-
ron pensionados y de los 13 redactores que componian el equipo de la Revista, siete
también lo fueron {A. Ballesteros, F. Martf Alpera, M.? L. Navarro Margari, F. Sainz
Ruiz, L. A. Santullano, J. Xandri Pich y L. de Zutueta).
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En la Revista de Escuelas Normales ocurrié un fendmeno seme-
jante, Los recensionistas habituales fueron Miguel Santalé Parvorell,
Angel Llorca Garcia, Concepcién Saiz de Otero, M.* Victoria Jimé-
nez Crozat, Pedro Chico Rello y el propio Director, Rodolfo Llopis
Ferrindiz. Las recensiones se hacian habitualmente sobre libros de
personalidades relevantes de la Escuela Nueva y de revistas como
Pour ’Ere Nowuvelle, que era el 6rgano de expresién del movimiento
reformador europeo. Seria repetitivo volver a insistir en los nombres
de los autores recensionados, J. Piaget, Doctor Th. S5imén, Vermey-
len, Washburne, Claparéde, Dewey y un largo etcétera que represen-
taban los mejores cerebros de la nueva Pedagogia.

En cuanto a articulos publicados en la misma revista, tanto sus
directores —Rodolfo Llopis Ferrdndiz primero y Antonio Gil Muifiz
después— como muchos colaboradores, Jestis Sanz Poch, Concep-
cion Saiz de Orero, Luis Alvarez Santullano, Angel Llorca Garcia, Pe-
dro Chico Rello, Pedro Rosselié Blanch, Domingo Barnés Salinas,
Miguel Santalé Parvorell, José M.* Eyaralar Almazdn, Carmen Gar-
cia Arroyo, Francisco Romero Carrasco, etc., fueron pensionados y
publicaron con frecuencia obras sobre la Escucla Nueva %,

El BILE, donde escribieron una treintena de pensionados, el se-
manario Espafia —6rgano de difusion de las ideas enropeas— y en
el que colaboraron asiduamente Lorenzo Luzuriaga Medina y Luis
de Zulueta Escolano, el Boletin Escolar y La Escuela Moderna, por
citar las revistas en las que publicaron un niimero suficientemente
significativo de becados de 1a JAE, fueron otros tantos Srganos de
expansién de la nueva Pedagogia *°.

% “También publicaron articulos en la Revista de Escuslas Normales, ]. Poch Gar,
F. Aguirre Gato, C. Alfaya Loper, R. Blanco Sénchez, J. Comas Camps, G. Ferndn-
dez Ortega, V. Ortega Pérez, etc.

12 Para los autores del BILE. Cfr. Apéndice V de la tesis de la autora de esta
obra. Por lo que se refiere al Boletin escolar, cuyo Redactor-Jefe era L. Luzuriaga Me-
dina, otros pensionados que colaboraron en él fueron, M." P. Ofare Pérez, M.* L. Na-
varro Margad, A. Rodriguez Mara, |. Llarena Lluna, E. Garcla Martinez, J. Herrero
Pérez, etc. En La Escuels Modema publicaron articulos, por cjemplo, J. Poch Gari y
F. Marti Alpera (&te un nimero bastanre considerable). En F! Sof cada semana L.
Luzuriaga escribia una «Hoja de Pedagogia ¢ Instruccién pablicas, ¥ P. Rosselld
Blanch fue correspomsal de este rotativo en el BIE Luis M.* de Hoyos Sainz, Femando
de los Rios, D. Barnés, L. de Zolueta, M. Navarro, L. Serrano, M. P. Onate, V. Vi-
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Y ya se sabe que la difusién de las ideas es mds rdpida a través
del periédico y de la revista que del libro. El hombre medio —en
nuestro caso el maestro disperso por la geografia espafiola o el es-
tudiante de Magisterio— se puso en contacto con la cultura peda-
gogica con mayor facilidad gracias a estos medios de comunicacién,

Asi ocurrié con el movimiento renovador de la Escuela Nueva.
Los miltiples articulos en la prensa diaria y profesional hicieron que
pronto llegaran las nuevas ideas europeas a los profesionales de la
ensefianza. Los pensionados escribieron en los rotativos nacionales
y provinciales 1as impresiones de sus viajes y la europeizacion se fue
extendiendo. Ya no afectaba sélo a minorias, al pequeiio grupo de
la ILE, a los intelectuales egregios que habian viajado a Europa para
poner al dia a nuestro pais (recuérdense los viajes de Jos¢ de Casti-
llejo, Adolfo Posada, Adolfo Buylla, Manuel B. Cossio, Aniceto Sela,
Agggﬁn Sard4 o el propio Giner), para no perder el tren del progre-
50

La europeizacién, a partir de los anos veinte, fue distinta. Se hizo
masiva, La frecuencia de los viajes al extranjero fue «in crescendo»
hasta que Espaiia quedd rota en 1936.

Por lo que a la Pedagogfa respecta, puede decirse que los 400 pen-
sionados trajeron las nuevas corrientes de educacién de Europa. En
este sentido, todos fueron a estudiar el movimiento reformista de la

queira, etc., fueron también colaboradores, aunque los dos primeros no escribieran
articulos propiamente educativos,

Omro pensionado, José Rogerio Sdnchez Garcia, fue Director de 1a Revista de Se-
gmda Ensefianza {de 1924 a 1917) y fue colaborador del Bulletin de ensegnement
secondaire, Rafael Giner Daroca, fue Director y propietario de EI Magisterio Valen-
ciano. |. de la Puente Larios, F. Iscar Peyra, L. de Zulueta, erc., publicaron en Ef Li-
beral, Jaime Poch Gari, fue Redactor-Jefe del Diario de Reus y Director de Ef Ma-
gisterio Tarracomense. P. Rossellé, M. Radrigo, F. Sainz, L. Luzuriaga, ]. Orellana,
F. Iscar, publicaron en revistas extranperas: Pour I'Ere Nowvells, Revue pedagogique,
L’Educateur, Boulletin de la Sernaine, exc.

Hay ponencias pronundadss en Congresos y publicadas en las Actzs, Hay articu-
los en Nuevo Mundo, El Socialisia, El obrero agricola, La Tribuna, el Boistin de la
Escuela Superior de! Magisterio, El Magisterio Espafiol, etc. Recoger todas las publi-
caciones de los pensionados seria objeto de otro trabajo,

20 Cfr. Gonzdler Posada, A.: Frapmenwtos de mis memorias. Oviedo, 1983,
pp. 220-221, 226 y 229-252. En estas pdginas menciona A. Posada los mdltiples via-
jes, que describié como nadie Leopoldo Alas.
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escuela de principios de siglo. Ahora bien, de forma especifica, la Es-
cuela Nueva, sus métodos, el activismo en educacién, las reformas
escolares en los distintos paises, las escuelas publicas de ensayo y re-
forma, la socializacidn en la ensefianza, las actividades complemen-
tarias de la nueva educacién (excursiones, campos escolares, juegos,
museos, colonias, cooperativas, etc.), fueron estudiados por 150 pen-
sionados aproximadamente. Este nutrido grupo difundié las ideas
aprendidas en los Centros europeos a través de sus mds de trescien-
tos escritos. Por tanto, el volumen de publicaciones en este drea pe-
dagégica fue de las m4s numerosas.

Las escuelas nuevas inglesas, la escuela del trabajo alemana, los
métodos Decroly y Montessori, las escuelas al aire libre, la «Maison
des Petits», los campos escolares de experimentacién agricola, la asis-
tencia individual (Pedro Rossellé Blanch y Mercedes Rodrigo Belli-
do) o colectiva (el grupo de Angel Llorca Garcia) a Congresos Inter-
nacionales de Escuelas Nuevas, las nuevas diddcticas activas, la es-
cuela de las Rocas, la fundamentacién psicolégica de la nueva edu-
cacién, la coeducacién, autodisciplina y neutralidad religiosa como
principios de la Escuela Nueva, las instituciones post y circumesco-
lares, etc., fueron algunos de los temas estudiados por los 150 pen-
sionados a los que estamos aludiendo.

Por €l nimero de publicaciones, es decir, por su mayor influen-
cia a través de sus escritos, destacaron en este drea pedagogica los
siguientes pensionados: Manuel Alonso Zapata, Marcelo Agudo Ga-
rat, Josefina Alvarez Diaz, Domingo Barnés Salinas, Luis Alvarez
Sanmllano, Antonio Ballesteros Usano, David Baydn Carretero, Juan
y Margarita Comas Camps, Dionisio Correas Ferndndez, Rodolfo
Llopis Ferrindiz, Fernando Garcia Medina, Lorenzo Luzuriaga Me-
dina, Félix Mart{ Alpera, Fernando S5ainz Ruiz, Angel Rodriguez
Mata, Pedro Rossell6 Blanch, M.* Mercedes Rodrigo Bellido, Leo-
nor Serrano Pablo, Concepcién Sainz-Amor Garcia, Vicente Valls
Anglés y José Xandri Pich. Esta veintena de pensionados contabili-
zaron un total de m4s de ciento cincuenta publicaciones, sin contar
las traducciones, que en este drea pedagdgica fueron muy numero-
sas también.

No ¢s necesario ponderar la contribuciéon de los pensionados a
la europeizacion de Espaia, a su apertura hacia un nuevo tipo de
educacién y de sociedad. Las cifras hablan por s mismas. La difu-
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si6n debié ser tal que, precisamente uno de los pensionados, Virgilio
Hueso Moreno, calificd de epidemia aguda al movimiento de la Es-
cuela Nueva, una epidemia que habia llegado a maestros, prensa y
administracién 2.

TRADUCCIONES SOBRE ESCUELA NUEVA

Unos pocos pensionados —veinte aproximadamente— traduje-
ron un centenar de obras sobre el movimiento europeo de la Escuela
Nueva. Creemos que, tanto el nimero de traducciones, como Ia ca-
tegoria de los autores traducidos, tienen suficiente entidad para que
se dedique a ellos un apartado dentro de este capitulo.

Agrupando las traducciones por paises, cabe hablar en primer lu-
gar, de las obras traducidas del inglés. Los pensionados espanoles di-
fundieron en Espafa las obras de autores de lengua inglesa, que es-
cribieron sobre la Escuela Nueva. En Inglaterra, como se sabe, nacié
este movimiento renovador para reformar la educacién de los cole-
gios ingleses tradicionales, los «public schoolss, demasiado clasistas,
academicistas y competitivos. 5in abandonar 1as mejores cualidades
de estos colegios (formacién del cardcter —tan tipico en la Pedago-
gia de Inglaterra-—, mantenimiento de los internados, fomento del
juego educativo, construccién de escuelas en el campo «open air
schools», etc.}, la nueva Pedagogia inglesa introdujo ensefianzas den-
tificas y técnicas en sus programas, en sentido cooperativo en los jue-
gos, para hacer de ellos un eclemento de educacién moral, la forma-
cdn estética a través del canto y el dibujo, la educacién manual y
una mayor relacién personal entre profesores y alumnos, De todas
estas caracteristicas, como ya se dijo en el c?fitulo 3, habian habla-
do los pensionados que fueron a Inglaterra ““.

Mds tardiamente se habian introduddo en las Escuelas Nuevas
inglesas: la coeducacién en todos los grados, la autonomia y los tra-
bajos de taller, Varias obras, donde se recogian las experiencias de
las principales Escuelas Nuevas inglesas (por ejemplo, la Bedale

21 Cfr., expediente de V. Hueso Moreno. Forocopia de un articulo suyo publica-
do en Revista de Pedagogia, Madnd, 1929,

2 Cir. en el capitulo 2 la parte correspondiente a los palses de lengua inglesa,
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School, la Peter Grammar School, la King Alfred, la Forest-Hill, la
Glade Garden, la Tottemham de A. J. Lynch, etc.) o sus fundamen-
tos psico-pedagégicos, fueron traducidas por Domingo Barnés Sali-
nas, Marcelo Agudo Garat, Fernando Sainz Ruiz, Juan Comas
Camps y Lorenzo Luzuriaga Medina. Ademds, no pocas de las obras
sobre Escuelas Nuevas inglesas fueron resefiadas en las revistas de
educacién por los mismos pensionados.

También del inglés fueron traducidas obras de cldsicos nortea-
mericanos de la Escuela Nueva como, por ejemplo, J. Dewey, W. H.
Kilpatrick o C. Washbume. Domingo Barnés Salinas, Fernando Sainz
Ruiz, Luis Alvarez Santuliano y Lorenzo Luzuriaga Medina fueron
los principales traductores de la nueva Pedagogia norteamericana.

Las Escuelas Nuevas alemanas, herederas inmediatas de las in-
glesas que, bajo el nombre de «hogares de educacién en el campo»,
fueron iniciadas por el doctor Lietz, también se recogieron amplia-
mente en numerosas traducciones realizadas por pensionados espa-
fioles. Obras escritas en aleman sobre «hogares de educacién en el
campo», «comunidades escolares libres», «escuelas en comunidad»
o «escucla del trabajo» fueron leidas pronto en Espaiia gracias a tra-
ducciones hechas por diversos pensionados. Los grandes pedagogos
alemanes, G. Wyneken, P. Geheeb, H. Paulsen y P. Petersen, el gru-
po de Hamburgo —con Jéde, Zeidler, Hennigen, Kerschenstei-
ner, etc.— fueron traducidos por Lorenzo Luzuriaga Medina, Alicia
Pestana, Domingo Barnés Salinas y Jacobo Orellana Garrido, entre
OLTOS.

Con estas traducciones y con las recensiones de las principales
obras de estos pedagogos de vanguardia, por ejemplo las recensio-
nes de Kerschensteiner hechas por Pedro Rosselld, las de Angel Ro-
driguez Mata y del propio Lorenzo Luzuriaga, se introdujeron en Es-
pana modelos de escuelas donde imperaba la autonomia, la aboli-
cién de programas, examenes y libros de texto —por lo que tanro
habian luchado los institucionistas— la libertad en el trabajo de los
alumnos, la formacién de comunidades de padres, alumnes y maes-
tros, los métodos activos, los talleres y campos agricolas, la autoges-
tidn a través de asambleas y debates, el espiritu democrético en suma.

Las traducciones de las Escuelas Nuevas francesas fueron pobres.
Aunque algunos pensionados, como ya se ha visto en el capitulo 3,
visitaron la escuela de las Rocas —bajo la direccién de M. Bertier—
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las cooperativas de Profit y las Escuelas Nuevas donde se practicaba
el método por equipos de Cousinet, no fueron muchos los que tra-
dujeron obras de estos autores. Solamente Antonio Ballesteros Usa-
no, Vicente Valls Anglés y pocos mis se interesaron por traducir es-
tas experiencias.

Sin embargo, en Bélgica ocurrié el fenémeno contrario, Las obras
del doctor Decroly y de sus colaboradores o seguidores —Mlle. Ha-
maide, G. Boon, M. Delhem, entre otros—, fueron ampliamente tra-
ducidas y resefiadas por Antonio Ballesteros Usano, Juan Comas
Camps, Anastasio Anselmo Gonzilez y Ferndndez, Lorenzo Luzuria-
ga Medina, Rodolfo Tom4s Samper, M.* Luisa Navarro Margati, Ja-
cobo Orellana Garrido, etc. En consecuencia, ¢l movimiento reno-
vador de la Escuela Nueva en Bélgica fue difundido en Espaiia gra-
cias a la abundancia de traducciones, recensiones, obras originales y
articulos escritos por los pensionados,

No era extrafio que esto ocurriera porque la Pedagogia belga fue
una de las mds valoradas por los pensionados espafioles.

Con las traducciones de las principales obras de los pedagogos
de vanguardia en Bélgica, se introdujeron en nuestro pais las ideas
sobre la globalizacién en la ensefianza, los programas basados en
centros de interés, el juego educativo, la espontaneidad como base
de la actividad escolar, la individualizacién y todos aquellos princi-
pios educativos en los que se basaba el método Decroly. También
Sluys, representante belga de la Liga Internacional de Escuelas Nue-
vas —al igual que Lorenzo Luzuriaga Medina lo era de Espafia—
fue traducido por Agustin Nogués Sard4.

Las abundantes traducciones y recensiones de la nueva Pedago-
gia belga contribuyeron, qué duda cabe, a crear un ambiente de re-
forma educativa entre ¢l profesorado espaiiol.

Todavia mds amplia, en lo que a traducciones se refiere, fue la
influencia de la Pedagogia swiza. Los nombres de E. Huguenin, M.
Audermars y L. Lafendel —como colaboradores de Claparéde en la
«Maison des Petitss— de P. Bovet, R. Dottrens, A. Ferriére, ], Pia-
get y del propio E. Claparéde, creador y alma del grupo suizo del
Instituto J. J. Rousseau, fueron pronto y ampliamente conocidos en
Espafia a través de las recensiones de sus obras en las revistas pro-
fesionales y a través de las traducciones. Mercedes Rodrigo Bellido,
Domingo Barnés Salinas, Vicente Valls Angiés, Eladio Garcia Mar-
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tinez, Lorenzo Luzuriaga Medina, José Xandri Pich, Juan Comas
Camps, Antonio Ballesteros Usano, Anastasio Anselmo Gonzélez y
Fernindez, Rodolfo Tom4s Samper y Fernando Sainz Ruiz, fueron
los principales traductores de las obras sobre Escuela Nueva escritas
por pedagogos suizos.

En cuanto a niimero, las traducciones que los pensionados hicie-
ron de obras suizas, son comparables a las que realizaron de escri-
tores belgas. Sin embargo, en Suiza hubo una nota distintiva, Mis
que traducciones de obras pricticas, de métodos concretos o de Fs-
cuelas Nuevas, se tradujeron autores que teorizaron sobre este tema.
Fueron mds bien de fundamentacién psicopedagégica que de pric-
tica escolar. Era natural porque el grupo de pedagogos del Instituto
J. ]. Rousseau fue mds bien un ejemplo de estudiosos de la Escuela
Nueva que intentaron —desde la Psicologia Infantil y desde la Bio-
logia— convencer al mundo de que la escuela debia ser funcional,
hecha a la medida del nifio, basada en sus capacidades y aptitudes,
una escuela de la espontaneidad y de la autonomia. Er definitiva, ac-
tiva.

Por tanto, puede decirse que las abundantes traducciones de A.
Ferriére, de E. Claparéde o de J. Piaget, por citar a los mas repre-
sentativos y los mds traducidos, contribuyeron a fundamentar la
prictica escolar de la Escuela Nueva en Espaiia. Es de suponer que
gran parte del profesorado espafiol al leer traducciones y recensio-
nes de obras que trataban del desarrolio del nifio, de sus intereses
segiin la edad, del conocimiento de la inteligencia infantl, del fun-
damento educativo de la coeducacién, autonomia, libertad y activi-
dad, del progreso y seleccién de alumnos segiin sus aptitudes, etc.,
fuera sintiendo la necesidad de conocer més y mejor al nifio {paido-
centrismo) y de transformar la escuela. Al menos, asi lo exponian
con frecuencia los pensionados en sus instancias de solicitud de pen-
5ién. Y no sélo las de aquellos que fueron seleccionados, sino las de
tantos miles de profesionales que no lograron conseguir becas de la
JAE. Parece que la necesidad de hacer otra escuela mejor habia ca-
lado hondo en el profesorado espaiiol. Y a ello, ereemos, contribuyé
en gran medida las traducciones de las obras de los tedricos de la

Escuela Nueva 2.

1 Es raro encontrar una instancia de solicitud de pensién, a partir de loa afios
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Aungue a Italia no fueron muchos pensionados, varios de ellos
tradujeron obras de M. Montessori. Los principales pensionados tra-
ductores de la Pedagogia italiana fueron, Concepcién Sainz-Amor
Garcia, Lorenzo Luzuriaga Medina y Leonor Serrano Pablo.

Las recensiones en revistas profesionales de autores italianos con-
tribuyeron igualmente a la difusién de las «ideas nuevas» en la Pe-
dagogia espafola.

PUBLICACIONES EN TEORIA E HISTORIA
DE LA EDUCACION

Se ha dicho que en Organizacién Escolar, Diddctica y Escuelas
Nuevas fue elevado el nimero de pensionados que publicaron obras
e hicieron traducciones. Esto quiere decir que los temas de Pedago-
gia prictica constituyeron los de mayor atracctdn para ellos. Mis de
dos tercios se inclinaron por este tipo de materias. En consecuencia,
también las dos terceras partes de publicaciones se centraron en pro-
blemas de prictica pedagégica.

Por lo que se refiere a Teoria e Historia de la Educacién, apenas
medio centenar de pensionados salieron al extranjero a estudiar re-
mas de este irea pedagdgica. Sin embargo, la categoria profesional
de este grupo fue considerable. Piénsese en Rafael Altamira Crevea
¥ Rufino Blanco Sdnchez que fueron pensionados en Bélgica para
asistir al [ Congreso Internacional de Paidologia, en Luis Simarro La-
cabra y Eduardo Vincenti Reguera, asistentes también a varios Con-
gresos de Pedagogia, en Manuel B. Cossio, pensionado en varios pai-
ses europeos para estudiar «la ciencia de la educacién», Hermene-
gildo Giner de los Rios y Luis M,* Hoyos Sainz, que salieron a Eu-
ropa a conocer Laboratorios de Pedagogia y Psicologia Experimen-
tales, en Lorenzo Luzuriaga Medina, M.* de Maeztu y Whitney,
Adolfo G. Posada y Biesca, Fernando de los Rios Urrut, Pedro Ros-
sellé Blanch o Luis de Zulueta Escolano, entre otros. A estos nom-
bres pueden afiadirse los de Miguel Allué Salvador, que estudié la

veinte, que no exponga el inreresado la necesidad que siente de conocer mejor al nifio,
de hacer una escuela a la medida, de ransformar sus métodos, etc. Y esto, como se
sabe, estaba en la base de todo el movimiento europeo de la Escuela Nueva.
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ciencia de la educacién segiin Durkheim, Antonio Ballesteros Usa-
no, Rafael Blanco Yuste, Francisca Bohigas Gavilanes, Antonio Gil
Muiiiz, Juan Jaén Sdnchez, Julia Morros Sard4, José Peinado Alta-
ble, José Plata Gutiérrez, Maria Soriano Llorente o Pablo Vila Di-
narés, que permanecieron en Europa para conocer Antropologia Es-
colar, Pedagogia Experimental, Paidologia, corrientes de filosofia
educativa, aspectos sociales de la educacién, Psicopedagogia Infan-
til, Pedagogia General, feminismo y educacién, etc.

El nimero de publicaciones en Teoria e Historia de la Educacién
superd la cifra de 200, sin contar las traducciones, que en este drea
tuvieron también una significacién considerable. Como el ndmero
de pensionados que obtuvieron pensiones cuyo objeto de estudio en
este campo fue de 50, la proporcién publicaciones-pensionados fue
considerablemente mayor en ella que en otras disciplinas pedagégi-
cas.

Por lo que se refiere al contenido de las publicaciones en el irea
de Teor{a e Historia de la Educacién, los pensionados escribieron so-
bre Pedagogia General, tipos de educacién (por ejemplo, educacién
moral, familiar, sodal, etc.), fines educativos, Filosofia de la Educa-
ci6én, Paidologia, monografias de grandes pedagogos —Pestalozzi,
Froebel, Giner—, instituciones educativas histéricas —el Colegio de
Roma, la ILE, las universidades, los Centros de cultura espaiioles y
extranjeros—, feminismo, etc.

También en Teoria e Historia de la Educacién tuvieron una alta
significacion, como se vio ya en la Escuela Nueva, las tradsucciones.
Los tedricos de la Pedagogia inglesa, francesa, belga, suiza, italiana
o norteamericana, fueron traducidos ampliamente por los pensiona-
dos espanoles. Destacamos algunos:

Las numerosas traducciones del inglés, hechas por Lorenzo Lu-
zuriaga Medina, Domingo Barnés Salinas y Luis Alvarez Santullano,
de autores como T. Arnold, F. Davison, W. T. Harris, J. L. Hughes,
D. Hume, W. James, J. Locke o H. Miinsterberg, significaron un
avance en la reflexién tedrica de nuestra Pedagogia 2,

Del alemdn fueron traducidos, entre otros, P. Barth, ]J. G. Fichte,

14 Se han elegide los autores més significativos. Para ver ¢l conjunto de las obras
de Teorfa e Historia de la Educacién traducidas —m4s de den— consiltese ¢l Apén-
dice V1, del tomo IV de la resis, anteriormente citada, de la autora de esta obra.
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G. W. T. Hegel, J. F. Herbart, J. G. Herder, E. Kant, E. Kneck, W.
A. Lay, P. Narorp, ]J. H. Pestalozzi, W. Rein, E. Spranger y G. Ti-
berghein. Los traductores fueron Luis de Zulueta, Rafael Altamira,
Hermenegildo Giner de los Rios, Lorenzo Luzuriaga, Domingo Bar-
nés y Maria de Maeztu. También otros tedricos de la Pedagogia ale-
mana fueron introducidos en Espaa por las traducciones de los pen-
sionados, pero hemos elegido sélo éstos por entender que represen-
taron distintas corrientes del pensamiento pedagégico alemdn y, ade-
mds ser de gran prestigio. El herbartismo, el idealismo, ¢l neokan-
tismo, el experimentalismo y ¢l psicologismo en Pedagogia, estan re-
presentados en los autores seleccionados.

El tercer gran grupo de autores de Teoria ¢ Historia de la Edu-
cacién traducidos fueron de lengua francesa. De ellos seleccionamos
a A. N. Caritat (Marqués de Condorcet), G. Compayré, S. Guillau-
me, M. A, Julien, E. Lavisse, A. Lemaitre, R. Menard y M. Mon-
taigne. Los traductores de las obras escritas por estos cldsicos de 1a
Pedagogia fueron, Domingo Barnés Salinas, Vicente Valls Anglés,
Rodolfo Tomds Samper, Luis de Zulueta y José Ontaiién Arias.

Lombardo-Radice, traducido por Lorenzo Luzuriaga Medina y
por Concepcién Sainz-Amor Garcia, completaron el grupo de auto-
res extranjeros, creadores de las grandes lineas de Pedagogia moder-
na. Sirva esta seleccion como ejemplo de las numerosas traducciones
—mds de cien— en Teoria e Historia de la Educacién #°.

ORIENTACION PROFESIONAL Y EDUCACION ESPECIAL

Las dreas por las que se interesaron menor nimero de pensiona-
dos —y por tanto, las de menor influencia— fueron la Orientacién
Profesional y la Educacién Especial. Solamente sesenta becas las ru-
vieron como objeto de estudio. Por tanro, una treintena aproxima-

25 Para ver la significacién de los autores elegidos, como representantes de la Pe-
dagogla alemana, inglesa o francesa, véase el capitulo 3 de este trabajo. En €] se ex-
pusicron las caracteristicas de los distinros paises y —sobre todo en Alemania— se
situaron los autores en la corriente de pensamiento que representaban: el grupo de
Matburgo, el de Leipzig, Jena, erc.

290



La renovacién pedagdgica en Espaiia (1907-1936) .

damente de pensiones se empled en poner al dia en Espafia cada una
de estas materias,

Fue natural que esto ocurriera asi, puesto que eran disciplinas j§-
venes, sobre todo la Orientacién Profesional, Serd mis entrado el si-
glo XX, con la industrializacién y el crecimiento del movimiento
obrero, cuando la educacién técnica, la seleccion, orientacién y for-
macién profesional, llegardn a su mayoria de edad.

En Europa ya se habian creado organismos nacionales e interna-
cionales de formacién profesional a partir de la Primera Guerra
Mundial. Por ejemplo, la Organizacién de Orienracién Profesional
de Berlin, en 1918, y la Oficina Internacional para la Orientacién
Profesional en Bélgica, en 1919. Pero en Espafia —incluso en la II
Repiiblica— se hizo poco desde el punto de vista institucional en
este campo, Algunos gabinetes psicotécnicos, con frecuencia de ini-
ciativa privada y encauzados mds bien a la Educacién Espedal, dos
Centros de Orientacién Profesional: uno en Madrid y otco en Bar-
celona y poco mds, fue el balance de la Pedagogia de nuestro pais
en cuestiones de ensefianza profesional antes de 1931 %,

Ya en plena Republica, el Decreto de 10 de febrero de 1932, creé
la Direccién General de Ensefianza Profesional y Técnica, que se su-
primi6 por otro Decreto de 29 de septiembre de 1935, Puede decirse
que, legalmente, en el periodo que estudiamos, no se pasé del Esta-
tuto de Formacion Profesional de 1928, promulgado ¢n los dltimos
tiempos de la Dictadura. Y en cuanto a realizaciones pricticas, la
Orientacién Profesional no pas6 a ser una constante preocupacion
—a nivel individual— de personalidades tan prestigiosas como el
Doctor Germain, Mira y L6pez, Mallart, Mercedes Rodrigo, César
Madariaga, etc.

Por lo que a pensionados se refiere, cabe sefialar que el interés
por estas cuestiones fue muy tardio. Casi todos los que estudiaron
temas de Orientacién Profesional lo hicieron a partir de los afios
treinta. Es decir, después de darse el Estatuto de Formacién Profe-
sional de 1928, Por tanto, hubo poco tiempo para que se preparara
un grupo suficientemente representativo en este drea o a que se pu-

26 El Doctor Lafora y el Doctor Achficarro fueron ejemplo del interés por los Ga-
binetes de Psicopedagogfa. En el Instiruto Médicn-pedagégico del Doctor Lafora ha-
bia mabajade M.* M. Rodrigo Bellido.
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blicaran obras sobre estas cuestiones pra formar un estado de opi-
nién entre los profesionales espanoles. Apenas 50 publicaciones
—entre obras, articulos y traducciones— fue el balance del colectivo
de pensionados para temas de Orientacion Profesional.

Unos cuantos nombres: Francisca Bohigas Gavilanes, Juan Co-
mas Camps, Teodosio Lozano Aguilera, Gervasio Manrique Herndn-
dez, Mercedes Rodrigo Bellido, Rodolfo Tomés Samper, Jacobo Ore-
Hana Garrido y José Xandri Pich; unas pocas obras publicadas antes
de 1936 y algunas traducciones fue todo lo que pudo presentarse en
este drea pedagégica por parte de los pensionados.

Destacamos entre todos ellos a Mercedes Rodrigo Bellido, que
habia trabajado en el Instituto Médico pedagégico con el Doctor La-
fora y con Jacobo Orellana Garrido —también éstos pensionados de
la JAE— y mis tardiamente en el Instituto de Reeducacién de Inv4-
lidos, bajo la direccién de César Madariaga. Con esos trabajos y, so-
bre todo, con los estudios realizados en Ginebra junto a los doctores
Walther y E. Claparéde fue una pionera de los gabinetes de Orien-
tacién profesional. Colaboradora del Doctor Germain —otro pen-
sionado de la JAE— particip6 en la preparacién de materiales de ex-
plotacién psicoldgica, especialmente en tests de inteligencia que fue-
ron ensayados en varias escuelas de Madrid. Colaboré también en
el Instituto de Seleccién Escolar de Madrid y en la Conferencia In-
ternacional de Psicotecnia de Barcelona en 1930. Tradujo y adapté
—junto a Germain— la revision Stanford de Binet-Simon, tradujo
obras de la Doctora Baumgarten y de sus profesores en Ginebra: L.
Walther y E. Claparéde.

Las publicaciones de la profesora Rodrigo Bellido, asi como las
de Francisca Bohigas Gavilanes, Gervasio Manrique Hernindez, Ro-
dolfo Tomds Samper y José Xandn Pich, pueden considerarse pre-
cursoras de la Orientacién Profesional en Espana.

Por lo que se refiere a Educacion Especial, el fenémeno es seme-
jante. Solamente una treintena de pensionados fueron a estudiar te-
mas especificos de este drea pedagégica. Las publicaciones fueron
considerablemente mds elevadas que en el tema de Orientacién Pro-
fesional, pues suman casi el centenar,

Lo que hoy se entiende por Educacién Especial es mds restrictivo
que lo que se entendia en los afios veinte, Por ello, los pensionados
que salieron al extranjero a estudiar «anormales» centraban sus tra-
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bajos tanto en deficientes fisicos (sordos, ciegos, deficientes mot6ri-
cos, etc.), como en deficientes psiquicos (oligofrénicos, mongélicos,
débiles mentales, psicépatas) o sociales (nifios rebeldes, dificiles, con-
flictivos, etc.). En consecuencia, lo mismo visitaban centros de sot-
domudos o ciegos que institutos para anormales e instituciones de
reeducacién social. Y es que la falta de uniformidad en terminolo-
gia, en grados de deficiencia, en etiologia de las enfermedades men-
tales, etc., ha sido uno de los probiemas de este drea pedagégica 7.

Los pensionados interesados por la medida de la inteligencia, por
el diagnéstico y clasificacién de los escolares, por las doctrinas de
Freud y de sus intérpretes, puede decirse que estuvieron interesados
por la Educacion Fspecial. También los profesionales que visitaron
en Bélgica el Instituto médico pedagégico del Doctor Decroly o los
reformatorios de ese pais; en Francia, el Laboratorio parisino «Al-
fred Binet» y los establecimientos para delincuentes; los estudiosos,
publicistas y traductores de Vermeylen y de la Psicologia Evolutiva
de ]. Piaget, pueden considerarse —en sentido amplio— interesados
por esta disciplina de Educacién Espectal. Los limites no estaban de-
finidos y la preocupacién por detectar las anormalidades para con-
seguir una ensefianza individualizada fue grande entre los espaifioles
que viajaron a Europa con objeto de conocer 1as mejores técnicas de
diagndstico.

La influencia de las publicaciones de Mercedes Rodrigo Bellido,
Pedro Rossellé Blanch, Vicente Pinedo Manin, M.* Luisa Navarro
Margati, Rodolfo Tomis Samper, Juan Comas Camps, Domingo
Barnés Salinas o Vicente Valls Anglés, pueden considerarse una apor-
tacién en este campo, puesto que tradujeron obras sobre instrumen-
tos de medida de la inteligencia (A. Binet, por ejemplo) o sobre Psi-
cologia Evolutiva (E. Claparéde, ]. Piaget, Vermeylen, entre otros).

Restringiendo el campo a la Educacién Especial propiamente di-
cha, tal y como se entiende hoy, los principales autores sobre este
tema, pensionados por la Junta, fueron Anastasio A. Gonzilez y Fer-
ndndez, Miguel Granell y Forcadell, Alvaro Lépez Nitfiez, M.* Luisa

27 Hasta abril de 1954 no se propuso una nomenclatura internacional. La Qrga-
nizacién Mundial de la Salud, reunié en Ginebra a un grupo de expertos para que
unificara lo més posible la disparidad de terminclogia empleada en los distintos paises.
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Navarro Margad, Mariano Nuviola Falcdén, Mercedes Rodrigo Be-
llido, y, sobre todo, Jacobo Orellana Garrido.

S6lo estos siete pensionados dejaron gublicados y traducidos, an-
tes de 1936, m4s de cincuenta escritos 2°,

Las principales obras sobre Pedagogia de deficientes fisicos y psi-
quicos escritos por E. Claparéde, O. Decroly, A. Descoendres, Ch.
Feré, A. Herlin, E. Seguin o P. Villey, por citar algunos, fueron tra-
ducidos por algunos' de los siete pensionados que acabamos de citar,
especialmente por Jacobo Orellana Garrido, que tradujo una veinte-
na de publicaciones sobre el tema.

Puede decirse, concluyendo, que tanto en Orientacién Profesio-
nal como en Educacién Especial, aunque el niimero de pensionados
fue escaso compardndolo a los que estudiaron otras disciplinas pe-
dagogicas, constituyé un interesante grupo de vanguardia.

INFLUENCIA A TRAVES DE INSTITUCIONES EDUCATIVAS

Una tercera via de influencia de los pensionados en la Pedagogia
espaiiola, fue aquella que ejercieron de forma institucional, a través
de Centros educativos que tuvieron una especial significacién en la
historia educativa de nuestro pais.

Dejamos aparte el influjo que el colectivo de pensionados ejercié
en las escuelas rurales y urbanas, en las Inspecciones, en las Escuelas
Normuales y en otros tipos de escuelas. Estos Centros fueron los que
en mayor medida recibieron su influencia. Pero ésta formaria parte
de lo que hemos llamado —al principic de este capitulo— «influen-
cia difusa». Qué duda cabe que la Inspeccién, las Escuelas y las Nor-
males fueron preparindose para sus reformas, sobre todo las lleva-
das a cabo en la II Repiblica, gracias a la labor callada, constante
y a veces dura de los maestros, profesores ¢ inspectores que habian

28 También J. Plata Gutiérrez y M.* Soriano Llorente, fueron pensionados para
estudiar Pedagogia de anormales en la Repiiblica, pero, antes de 1938, en los fondos
bibliogrificos manejados, no habfan publicade nada sobre ¢l nema. Sin embargo, su
influencia, asi como la de otros pensionados (J. Peinade Altable, P. Hermindez de la
Herrera, L. Munuera Morosoli ¢ A. Mena Sdnchez), creemos que fue considerable.
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salido al extranjero y que, al volver, ejercian sus profesiones repar-
tidos por todo el territorio nacional,

Se ha prescindido, por tanto, de estas instituciones mds comunes
—Escuelas e Inspeccién— en cuanto que la casi totalidad de los pen-
sionados trabajaron e influyeron en ellas. Destacamos en' cambio
aquéllas en las que colaboraron los pensionados y que, por su espi-
ritu renovador, por el lugar privilegiado que ocuparon o por otras
circunstancias, ejercieron un influjo institucional importante en la re-
novacién y modernizacién de la Pedagogia espanola.

Se han elegido las siguientes: instituciones creadas directamente
bajo la sombra de la Institucién Libre de Ensenanza {Museo Peda-
gégico), centros dependientes de la Junta para Ampliacién de Estu-
dios (Instituto-Escuela, Centro de Estudios Histéricos, etc.}, grupos
escolares de ensayo y reforma (el «Cervantes» en Madrid o el «Baixe-
ras» en Barcelona) instituciones médico-benéficas, verdaderos focos
de renovacion pedagdgica (colonias escolares, centros de Educacién
Espedial), instituciones de educacién popular y obrera, verdaderos
. focos de presion para el cambio de estructuras educativas que Espa-
fia necesitaba (Instituto de Reformas Sociales, Misiones Pedagdgicas,
Casas del pueblo, Extension universitaria, Ateneos obreros, etc.). Por
la repercusion nacional que suponia cualquier accién emprendida
desde él, se ha recogido también el Ministerio de Instruccién Pablica.

Finalmente, s¢ mencionan aquellas instituciones confesionales
(Federacién de Amigos de la Ensefianza, Accion Catélica, etc.) e ins-
tituciones profesionales {Asociaciones de Maestros, por ejemplo), Es-
tos dos iiltimos tipos de instituciones constituyeron unas veces lastre
¥y otras estimuio para la reforma del profesorado.

MUSEQO PEDAGOGICO NACIONAL

Hubo una serie de instituciones que nacieron a la sombra de la
Institucién Libre de Ensefianza. Una de ellas fue, como se sabe, el
Museo Pedagogico. Al menos asi lo afirmaba uno de los institucio-
nistas de mds prestigio, ¢l sefior Cossio.

«En 1882 —escribié en una de sus obras—, la agitacién de las
ideas pedagdgicas producida en el pais por la propaganda de los
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principios, métodos y procedimientos de la Institucidn Libre de
Ensenanza, discutidos calurosamente en ¢ primer Congreso Na-
cional pedagdgico de 1882, ejercié cierto influjo sobre el partido
liberal que, en el poder entonces, cred el «Patronato general de las
escuelas de pidrvulos» y el «Curso normal» para preparar a las
maestras de dichas escuelas. Cre6 también el Museo Pedagdgico y

rcorga;:;izé por completo la «Escuela Normal Central de Maes-
trag»

El Museo Pedagdgico, surgido pues, de la ILE para contribuir al
estudio de los problemas modernos de la Pedagogia, fomenté en Es-
pana el conocimiento del movimiento pedagdgico extranjero y ayu-
dé6 a la formacién del Magisterio, constituyéndose con ello en una
de las piezas clave de la reforma educativa de finales del siglo XIX y
principios del XX.

Era natural que una institucién con tales objetivos atrajera a per-
sonas interesadas por la renovacion pedagégica y, por tanto, que mu-
chas de ellas consiguicran pensiones en ¢l extranjero. Manuel Bar-
tolomé Cossio, su Director, Domingo Barnés Salinas, su Secretario,
Lorenzo Luzuriaga Medina, Inspector adscrito a él como encargado
de las publicaciones del mismo, Edmundo Lozano Cuevas, profesor,
y una serie de colaboradores como Rafael Altamira Crevea, Rafael
Blanco Yuste, Margarita Comas Camps, Rubén Landz Vaz, Juan
Bautista Llorca Martinez, Mercedes Rodrigo Bellido, Pedro Rossellé
Blanch, Juan Roura Parella, Eduardo Vincenti Reguera, los doctores
Luis Simarro Lacabra y Vicente Viqueira Lépez, fueron algunos de
los pensionados que impartieron cursos, dirigieron seminarios, pro-
nunciaron conferencias, etc., en el Museo. También en las colonias
de verano del Museo colaboraron una serie de becados por la JAE,
como Elisa Lopez Velasco, Francisco Romero Carrasco, Salvador
Colubret o Julia Morros Sards 3°.

** Cossio, M. B.: La ensefianza primaria en Enropa. 2.* edicién renovada por L.
Luzuriaga, p. 33.

El nombre de Museo Pedagdgico, creado por Real Decreto de 6 de mayo de 1882,
cambid por el de Museo Pedagdgico en 1894,

30 Muchas de las persenas relacionadas con las Residencias y con el Instituro-Es-
cuela colaboraron rambién en ¢l Museo Pedagégico. Por ¢jemplo, M.* D. Gémez Mar-
tinez, M.* C. Garcla Arroyo o R. Landa Vaz, por drar algunos.
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La ipfluencia que supuso esta institucion en la modernizacion de
la Pedagogia espaiiola ha sido ampliamente tratada y es de todos co-
nocida. Su esfera de accién fue muy amplia. El Laboratorio de An-
tropologia pedagégica que en €l funcionaba, los cursos sistemdticos
de Ciencias Experimentales —uno de cuyos profesores fue precisa-
mente Edmundo Lozano Cnevas—, los de Pedagogia General a car-
go del Director, sefior Cossio, los ciclos de conferencias de cultura
general y pedagbgica, los cursos breves, los cursillos monograficos
sobre disciplinas que se consideraban poco atendidas en la prepara-
cién de los maestros —por ejemplo, las Ciencias Experimentales, los
Trabajos Manuales o las técnicas psicopedagdgicas— hicieron del
Museo un Centro neurélgico de mordenizacion del Magisterio pd-
mario.

Precisamente unos dias después de crearse la JAE, un Real De-
creto determiné la publicacién del Boletin del Museo.

«El Museo Pedagogico Nacional publicari un Boletin Pedagogi-
co, que ha de repartirse gratis a todos los maestros, en la forma
que estime mds 1til, dentro de los recursos que este servicio tiene
asignados en la Ley de Presupuestos» 32,

Este Boletin no era una revista de ensefianza mds o menos seme-
jante a las maldples que el Magisterio tenia a su alcance sino que,
siguiendo el ejemplo de otros Centros andlogos de otras naciones, se
hizo en forma de monografias, al estilo de las Memoires et Docu-
ments Scolaires del Museo Pedagégico de Paris.

En la publicacion de estas monografias colaboraron bastantes
pensionados, y tuve una significacién especial el encargado de su pu-
blicacién y coordinador de las publicaciones del Museo, Lorenzo Lu-
zuriaga 32,

El sistema de publicaciones monogrificas, tan en boga en otros
paises, permitia tratar temas de urgencia e interés.

' Articulo 1.° del Real Decreto de 16 de enero de 1907.

32 El interés de los pensionados por el Museo Pedagdgico de Paris fue tal, que
las visitas a este Centro eran casi obligadas.

Igual puede decirse del «Board of Education» o Comité de Educacién londinense
que editaba su Special Reports, boletin de informacion semejante al del Museo Peda-
gogico de Paris,
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«El Boletin Pedagdgico consistird, pucs, por ahora en una serie de
Monografias correlativas sobre los distintos problemas de educa-
cién y ensefianza» 32,

Si el Boletin se enviaba gratuitamente a todos los maestros espa-
fioles, puede decirse que la influencia fue incalculable. Los 30.000
ejemplares de tirada que se lograron cuando acabé el Gobierno Mau-
ra-La Cierva-San Pedro, época de gran desarrollo para la Junta, son
una muestra de la irradiacién del Museo.

Las funciones del Museo Pedagégico, como su propio Director
expresaba, eran las de cooperar al progreso de la educacién nacio-
nal, realizar investigaciones de cardcter pedagégico, ayudar con co-
lecciones, bibliotecas, cursos y conferencias a las Escuelas Normales
para la formacién del profesorado, informar al Gobierno, a las au-
toridades académicas y al profesorado sobre cualquier extremo re-
lativo a la educacién e iniciar y propagar en Espafa nuevas institu-
ciones pedagégicas, ensayadas ya en otros paises >4,

Pues bien, si éstas eran las funciones del Museo, si su érgano de
informacion, el Boletin Pedagdgico llegaba a toda Espana, si los cur-
sos de perfeccionamiento del profesorado eran continuos, si las co-
lecciones escolares, tanto permanentes como iterantes, cran visitadas
por un nimero incalculable de profesionales y la biblioteca —fija o
ambulante— tenia un movimiento de unos cien mil voliimenes anua-
les, se entiende que fuera ésta una de las instituciones-punta para el
desarrollo y la reforma educativa de nuestro pais. Y las personas que
en €l colaboraron, sobre todo sus directivos —a su vez pensionados
para temas educativos por la JAE— han de ser considerados como
piezas-clave en la modernizacién pedagégica espaiiola **

33 Cossio, M. B.: Op. cit., p. 191,
4 Ibiderm, p- 192.

35 Las colecciones del Museo Pedagdgico Nacional {material de ensefanza, mo-
biliario, trabajos escolares, proyectos de construcciones escolares, etc.), con sus sec-
dones circulantes, la biblioteca con obras de culrura general, obras pedagdgicas y re-
vistas (en 1911, 16.225 volimenes, 12.870 folletos, 72 revistas, 1.556 fotografias,
548 liminas y 283 mapas), con su seccidn de préstamas, fue uno de los principales
focos de culturizacion pedagégica del pais. Las obras servidas, en 1914, fueron de
67.269 en el 5al6n de lectura de la biblioteca y de 24.867 en la biblioreca dirculante.
Total 92.136. Cfr. Cossio, M. B.: Op. cit., pp. 198-201.
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CENTROS DEPENDIENTES DE LA JAE

Los pensionados por ia Junta, que a su vez colaboraron con ella,
fueron, como era natural, el grupo mds numeroso. Una quinta parte
del total de las pensiones en Pedagogia, las recibieron personas que
eran, a su vez, Vocales o colaboradores en la Secretaria de la JAE,
profesores del Instituto-Escuela, colaboradores de la Residencia
—tanto de sefioritas como de varones o maestros del Grupo Escolar
«Cervantes», institucién dependiente de la propia Junta.

Seria reiterativo sefialar la influencia que la JAE ejercid en la Pe-
dagogia espafola. Destacamos unicamente algunos nombres de pen-
sionados que colaboraron con ella 0 con Centros dependientes de
ella. De esta forma, podri juzgarse lo que supuso este colectivo en
la labor de reforma educativa que la propia Junta queria llevar a
cabo.

Fueron becados para Congresos Internacionales de temas educa-
tivos Rafael Altamira Creva, Luis Simarro Lacabra y Eduardo Vin-
centi Reguera, todos ellos Vocales de 1a JAE.

De las dos residencias madrilefias dependientes de ella, fue un nu-
trido grupo de pensionados a estudiar temas educativos al extranje-
ro, sobre todo, organizacién de internados. Cabe destacar, entre
otros, el Director de la Residencia de Estudiantes, senor Jinénez
Fraud, a los tutores José Ramon Arias Rodriguez, Angel Llorca Gar-
cia y Marcelino Pedreira Ferndndez; al senor Santullano, Director de
los «peques», como familiarmente se les llamaba a los que constitu-
veron el grupo escolar adscrito a la Residencia; José Castillejo Duar-
te y Alicia Pestana, miembros del Patronato de Estudiantes. Fueron
pensionados también un nimero considerable de residentes {por
ejemplo, Juan Llach Carreras, José M.* Navaz Sanz, José Galisteo So-
tos, Rubén Landa Vaz, ctc.).

En cuanto a la Residencia de Sefioritas, también fueron bastan-
tes los nombres de las que engrosaron la lista de pensionadas para
temas educativos. Los notnbres de su Directora, Maria de Maeztu,
asi como los de Concepcién Alfaya Lopez, Luisa Bécares Mas, Pilar
Claver Salas o Africa Ramirez de Arellano, son algunos de los nom-
bres de residentes y a su vez pensionadas, aunque la mayor parte de
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ellas disfrutaron de consideracion de pensidn mas que de beca en sen-
tido estricto .

Mis amplio fue el nimero de pensionados dentro del profesora-
do del Instituto-Escuela, puesto que este Centro era especificamente
pedagégico. Los nombres de Maria de Maezru, M.* Amparo Cebridn
y Ferndndez Villegas, M.* Victoria Diaz Riva, M.* Luisa Garcia Do-
rado, Miguel Herrero Garcia, Rubén Landa Vaz, Elisa Lopez Velas-
©0, Margarita de Mayo Izarra, Juana Moreno de Sosa, julia Morros
Sardi, Martin Navarro Flores, Juana Ontaiién Valiente, José de la
Puente Larios y Josefina Sela Sampil, son algunos de los pensiona-
dos del claustro de profesores del Instituto-Escuela 37,

Cabe anadir aquellos pensionados, por otra parte de una gran sig-
nificacién, que colaboraron directamente con la JAE, en su propia
sede. Es el caso de José Castllejo Duarte, becado en numerosas oca-
siones para representar a Espafia en Organismos Internacionales de
educacion; Luis Alvarez Santullano, Secretario-adjunto de la JAE y
cuyas actividades ya se han recogido en capitulos anteriores; Rubén
Landa Vaz y Margarita de Mayo lzarra, auxiliares de la Secretaria;
y Martin Navarro Flores, miembro de la Comisién de becas para su-
perdotados de la propia Junta, Por iltimo, no puede silenciarse a Ja-
cobo Orellana Garndo, colaborador asiduo, desde 1920, como ex-
perto en cuestiones de Educacion Especial.

Si a estos nombres se unen los pensionados que trabajaron en el
Centro de Estudios Histdricos, en el Museo de Ciencias Naturales o
en algin Laboratorio dependiente de la JAE, el balance final de be-
carios vinculados directamente con la Junta, alcanza la cifra de unos
cincuenta, esto es, la sexta parte aproximadamente del total de pen-
sionados estudiados en este trabajo. De ese niimero se ban excluido

36 Muchas de las sefioritas relacionadas con la Residenda, disfnrtaron més bien
consideracién de pensionadas. Por ¢jemplo, Carmen Casidlla Peolo, Zenobia Campru-
bi de Jiménez, las hermanas Gancedo, etc. Quizd porque sus familias podian costear-
les los viajes y esrancia en e} extranjero.

37 $e han descartado en esta obra aquellos profesores—un buen nimero— del Ins-
tituto-Escuela que fueron al extranjero a estudiar Arve, Lengoa, Misica, Dibujo, Ma-
temdticas y otras materias y que, ni en sus instancias de solicitud, ni en el titulo del
tema dlegido, aparece alusién alguna al aspecto didictico-educativo, Estamos seguros
que todos los profesores de este Centro estaban motivados por lo pedagégico, pero
no se han recogido sine aquellos que explicitaran esta preacupacién.
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aquellos profesionales que trabajaron en el Grupo Escolar «Cervan-
tes», dependiente también de la Junta, al haber sido contabilizados
en otro apartado. 5i se afiadiera este colectivo, la cifra alcanzada se
situaria en la quinta parte del total de pensionados segiin se dijo al
principio de este apartado.

COLONIAS ESCOLARES Y OTRAS INSTITUCIONES
HIGIENICO-PEDAGOGICAS

Fl final del siglo XIX y el primer tercio del siglo XX, sobre todo’
el periodo interguerras, se caracterizé por una proliferacion de ins-
tituciones higiénico-pedagdgicas o médico-docentes que contribuye-
ron a una modernizacién de la Pedagogia.

En efecto, uno de los postulados de los movimientos progresistas
europeos fue el centrar la educacién en ¢l nifio y fomentar una for-
macidn integral. Esta formacion se conseguiria a través de un mayor
desarrollo del cuerpo, un interés por el cuidado de la salud y de la
higiene y una planificada prevencién de las enfermedades infantiles,
tan frecuentes a causa de la transformacion de la sociedad rural en
urbana.

El entusiasmo que despertaron en los pensionados espanoles las
escuelas al aire libre, la existencia de gabinetes médico-escolares, los
deportes y ejercicios fisicos, los juegos, las piscinas que muchos Cen-
tros poseian —especialmente en Bélgica— las excursiones y salidas
al campo, la permanencia temporal en ia montafia o en el mar de
ninos que vivian en las ciudades, etc., eran muestra de la sensibili-
dad hacia esa escuela mieva, puerocéntrica y fortalecedora del cuer-
po del nifio que iban buscando 3%,

En Espaiia, la Inspeccién Médico-Escolar se habia creado a ritu-
lo de ensayo en algunas grandes poblaciones como Bilbao, Madrid
y Barcelona. En 1913 se habia generalizado y en 1915 se habia re-
glamentado, permitiendo el presupuesto de ese afio la creacién de
250 Inspectores médico-escolaces (uno por cada 100 maestros) 3%,

* Cir., capitulo 3, especialmente todo lo referente a campos agricolas, colonias,
sanatorios, orfelinatos, juegos, etc.

* Cossio, M. B.: Op. cit., p. 69.
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El Museo Pedagogico Nacional habia introducido, desde 1887,
las Colonias escolares de vacaciones con el mismo fin que se habian
creado otras en Europa. El cuidado sanitario de los nifios, la vida al
aire libre, una sana alimentacién, el fomento de la cooperacién y ayu-
da mutua entre los escolares, el fortalecimiento del cuerpo, eran los
objetivos de estas instituciones. '

«El fin de estas Colonias —escribia José Ontaiidn Arias— no ha
sido inicamente que los nifios disfruten una temporada agradable .
en el campo, sino ademas, hacerles cobrar fuerzas y robustez, re-
mediando los dafios causados en su salud» %,

!

Los nifos de la primera Colonia del Museo disfrutaron de la vida
sana que les ofrecia San Vicente de la Barquera (Santander). Y tras
esa primera Colonia se organizaron otras en Madrid, Granada, Ovie-
do, Leén, Valencia, Barcelona, Mallorca, Laviana (Asturias), Sego-
via, etc. En consecuencia, de 1887 a 1914 mis de mil nifios espafio-
les se habian beneficiado de una convivencia al aire libre, de un am-
biente saludable y de una educacién integral, tal y como se practi-
caba en las Colonias de Vacaciones del Museo.

A imitacién de este Organismo, se fueron extendiendo estas be-
néficas instituciones, las Colonias de Verano, mitad médicas, mitad
pedagogicas. Las Juntas provinciales de educacién, los Ayuntamien-
tos, la Generalidad de Catalufia y diversas Asociaciones de Protec-
cién glla infancia fueron organizindolas por toda la geografia espa-
nola **,

No es el objetivo de este apartado hacer un estudio de las Colo-

*0 Ontainén, J. y Costa, ]. «Colonias escolares de vacacioness en el BILE, 1882,
pp- 249-251, El subrayado es nuestro.

*1 Cir. Turman, Max.: La educacion popular. Las stituciones complementdrias
de la escuela. Madrid, 1910, 2 vol. En ella hay un extenso estudio sobre colonias es-
colares. Cfr. también los veinte folletos publicados por el Museo sobre Las colomias
escolares de vacaciomes (1887-1914). Asimismo Educacitn fisica e Higiere escolar,
. Publicaciones del Museo Pedagogico Nacional. Madrid, 1915, Pereyra, M. «Educa-
cién, salud y filantropia: €l origen de las colonias escolares de vacaciones en Espa-
fia», en Historia de la Educacidn. Revista imtersmiversitaria, t. 1, Salamanca, 1982,
pp. 145-168. Cossio, M. B. «Cuadro general de colonias de! Museos, en op. cil.,
p- 207. :
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nias de Vacaciones, ni de su valor pedagégico. Es obvio que desbhor-
daria nuestro propésito si tal se hiciera. De este tema se ha escrito
mucho: se ha hecho su historia, s¢ han comparado las Colonias es-
colares espafolas con las de otros paises, etc. Incluso, en este mismo
trabajo se ha recogido 1a buena tradicién suiza en este tipo de insti-
tuciones (no en vano la Colonia escolar de Zurich, organizada por
Bion —1830-1909—, se considera la primera en el mundo}. En el ca-
pitulo 3 se vio la necesidad que sentia el pueblo suizo, ¥ con él sus
pedagogos, de dar a los nifios de la cudad la oportunidad de vivir
en contacto con la naturaleza y de mejorar su higiene y su salud.

Renunciamos a hacer este estudio y nos remitimos a destacar
aquellos pensionados que colaboraron en Colonias de Verano y otras
instituciones higiénico-pedagdgicas. Con su trabajo influyeron, sin
duda, en la Pedagogia espaiiola de principios de sigle. Cuarenta —en-
tre maestros, inspectores y profesores de Normales— fueron los be-
cados por la JAE que ocuparon las direcciones o colaboraron como
auxiliares o tutores en las Colonias de Vacaciones y en instituciones
educativas semejantes (sanatorios para nifios, débiles, Inspeccién
Médico-Escolar, etc.). Si se tene en cuenta que el personal téenico
de las Colonias estaba constituido generalmente por un Director y
dos auxiliares, se entiende que cada una de estas 40 personas que
ejercieron tales cargos fueron importantes en la vida de las Colonias
a Jas que asistieron.

Muchos de ellos, ademds, escribieron en la prensa profesional so-
bre estas instituciones higiénico-pedagégicas. Recordemos, por ejem-
plo, a Fernando Aguitre Gato, Josefa Alvarez Diaz —organizadora
de numerosas Colonias en Oviedo—, José Azpeurrutia y Flérez, de
las de Vitoria, Salvador Ferrer Colubret, colaborador de las que or-
ganizd el Ayuntamiento de Gerona, Rafael Giner Daroca, Director
¥ propietario del periédico El Magisterio Valenciano, desde donde,
ademi4s de asistir a ellas, ayudé al movimiento de Colonias escolares
en Valencia, Juan Llongueras Badia, responsable de la gimnasia rit-
mica en las Colonias municipales de Barcelona, Adelina Méndez de
la Torre, Vocal de la Comisién Permanente de las Colonias escola-
res del Ayuntamiento de Bilbao, Marcelino Pedreira Fernandez, co-
laborador de las Colonias de La Corufia, Juan Ribera Villaré y Mi-
guel Santalé Parvorell, de las de Gerona, Avelino Riesco Gonzilez,
colaborador de la Colonia de la Isla {Santander) y posteriormente Di-
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rector de ia de Valdelatas (Madrid}, organizada por el Ministerio de
Instruccién Pablica, Arturo Sanmartin Suiier, organizador de la Co-
lonia de Palencia como Inspector-Jefe de la provincia, Estos fueron
algunos de los nombres m4s significativos de profesionales que co-
laboraron en Colonias de Vacaciones en las distintas provincias es-
paiolas, Si a ellos se afiaden los de M.* Carmen Garcia Arroyo, Fran-
cisco Romero Carrasco, ayudante de Angel Rego (Director de las Co-
lonias del Museo Pedagégico Nadonal), Elisa Lopez Velasco y el pro-
pio Manuel Bartolomé Cossio, todos ellos pensionados, puede de-
dudirse la gran influencia que ejercid este colectivo de profesionales
en la Pedagogia Espaiola, a través de una de las instituciones edu-
cativas mds progresistas del momento.

También en Centros higiénico-pedagégicos y benéficos colabo-
raron los becados por la JAE. Por ejemplo, en los Sanatorios mari-
timos de Pedrosa (Santander), de Gérliz {(Vizcaya) o de Oza (Coru-
fia); en Orfelinatos como €l del Pardo, el de Ferroviarios o el de Nues-
tra Senora de la Paloma de Madrid; en Sociedades protectores de la
infancia, como La Gota de Leche, Amigos del Nino, Amigos de la
Escuela, Exploradores de Espana, Instituto de Higiene Escolar, Con-
sejo Superior de Proteccion a la Infancia, etc.

Por nombrar los mis significativos, sefialaremos a Concepcién
Alfaya Lépez, Josefa Alvarez Diaz, Sisinio Alvarez Soriano, Antonio
Ballesteros Usano, Francisco Carrillo Guerrero, Juan Comas Camps,
Margarita Cutanda Salazar, Francisco Garcia Almeria, Luis Maria
Hoyos Sainz, Carmen Isern Galcerin, Jacobo Orellana Garrido, Eze-

quiel Solana Ramirez y Rodolfo Tomds Samper *2.

En los expedientes de los pensionados estudiados en este traba-
jo, abundan datos sobre Colonias de vacaciones, nimero de nifios
que en ellas recibian una educadén completa, Orfelinatos y su for-
ma de organizacién familiar y al aire libre, estudios estadisticos so-

bre la higiene de las escuelas de diversas zonas, planes de organiza-
cién de la medicina escolar, etc. Este tipo de instituciones, su influen-

42 Cfr., capitulo 4 de este trabajo. En él se especifica qué personas colaboraron
con cada una de las instituciones higiénico-pedagdgicas nombradas.
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cia en la Pedagogia espanola, y la colaboracién de los pensionados
en ellas, mereceria un nuevo trabajo de investigacién **.

Un subapartado de las instituciones higiénico-pedagégicas, lo
constituyeron aquellos Centros dedicados a la educacién de sordo-
mudos, ciegos y anormales. En ellos los cuidados médicos alterna-
ban con los pedagégicos y, al mismo tiempo, participaban de esa ca-
racteristica benéfico-docente, tan propia de las aburdantes socieda-
des filantrépicas que proliferaron a prinacipios de siglo, especial-
mente a raiz de la Primera Guerra Mundial.

La influencia de estas instituciones fue grande para el avance de
las técnicas psicopedagégicas, para hacer una escuela puerocéntrica
¥ activa, donde tuvieran cabida los trabajos manuales, y en las que
la higiene ocupara un lugar privilegiado.

Pues bien, el grupo que trabajé en estas instituciones (Colegio
Nacional de Sordomudos, Ciegos y Anormales, Instituto Central de
Anormales, Patronato Nacional de Sordomudos y Ciegos, Escuela
Central de Anormales, etc.) estaba constituido, en gran parte, por
pensionados. Los nombres de Miguel Granell y Forcadell, Gregorio
Herndndez de la Herrera, Alvaro Lépez Nifiez, M.” Luisa Navarro
‘Margati, Mariano Nuviola Falcén, Jacobo Orellana Garrido, José
Plata Gutiérrez, Mercedes Rodrigo Bellido y Maria Soriano Lioren-
te, fueron algunos de los 20 profesionales espaiioles, pensionados
para estudiar €l tema de los deficientes. Estos colaboraron —desde
las direcciones, las secretarias, las vocalias, etc.— en las diversas ins-
tituciones dedicadas a ellos *.

Sumando las personas pensionadas por la JAE, que colaboraron
en Colonias de Vacaciones, en otras instituciones higiénico-pedagé-
gicas, benéfico-docentes y de educacién de deficientes, el ndmero lle-
g6 a alcanzar més de cincuenta, lo que supuso una considerable in-
fluencia institucional puesto que, en todas ellas se trabajé por me-
jorar teorias y técnicas pedagogicas.

3 Cfr. los expedientes de Luis M.’ Hoyos Sainz, Pilar Claver Salas, Avelino Ries-
co Gonzilez, Carmen Abela y Espinosa de los Monterog, ademds de los que se han
nombrado en este apartado.

“4 Solamente Mercedes Rodrigo y Bellido, fundadora en Espaia del Comité del
Libro para el ciego y Presidenta de dicho Comité, amén de otros cargos en otras ins-
tituciones semejantes, mereceria un trabajo monogrifico, Igual puede decirse de ja-
cobo Orellana Garrido o de Maria Soniano Llorente, :
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INSTITUCIONES DE EDUCACION POPULAR Y OBRERA

Otro grupo de instituciones educativas, en las que colaboraron
un considerable nimero de pensionados, fueron aquellas que lucha-
ron por una mayor justicia social, aquellas que se constituyeron en
vanguardia para la democratizacién de la cultura, Nos referimos al
Instituto de Reformas Sodiales, los Sindicatos de la Ensefianza, las
Universidades Populares y Extension Universitaria, los Ateneos
Obreros, las Casas del Pueblo, las Misiones Pedagégicas, etc.

Es un hecho incuestionable que el movimiento de la clase obrera
produce nuevos planteamientos culturales y que su instruccién se
convierte en un problema politico. No es aqui el momento de hacer
el estudio de la educacién popular ni del papel que se le ha asignado
en la consolidacién de las democracias. Que las masas habijan de ser
instruidas para poder, con su voto, intervenir en los asuntos pabli-
cos, es algo que se puso en evidencia desde el siglo XIX.

En todos los paises y desde diversos colectivos se han tomado en
los iiltimos tiempos medidas de asistencia a la clase obrera. Unas ve-
ces paternalistas, otras reivindicativas para que tal clase consiguiera
cotas de independencia y emancipacién. Lo cierto es que en nuestro
siglo proliferaron las insutuciones, ligas, partidos obreros, coopera-
tivas, sindicatos rurales y urbanos, mutualidades, bolsas de trabajo,
campanas, obras protectoras del obrero, comités, etc., para mejorar
el salario, para elevar la condicién social del obrero, para defender
sus derechos, para acabar con la miseria, explotacién o injusticia de

gue eran victimas y, sobre todo, para elevar su cultura ¥,

45 Del movimiento obrero europeo y espaiiol se ha escrito mucho. Referido a la
cultura pueden consultarse las siguientes obras. Arenal, C.: La instruccidn del pue-
bio. Madrid, 1896, La cuestién social, Cartas a wn obrere. Bilbao, t. V1L, de la Enc-
clopedia Vizcaina. Labra, R. M.*: La educacion popular y el Ministerio de Instruccion
Piiblica. Madrid, 1211, Céceres, B.: Histotre de leducation populaire. Paris, 1964,
Altamira, R.: Ideario pedagégico (la parte dedicada a la educacién del obrero,
pp- 204-211), Madnd, 1923, Buylla, A. «Sobre la necesidad actual de la educacan
del obrero», en el BILE, 1840, pp. 325 y ss. Altamnira, R., y Posada, A., los articulos
escritos en el BILE y los recogidos en la parte de «Politica educativa y Qrganizacién
escolars del Apéndice Y, de Lz tesis de Lz autora, que tratan de la educacion del obre-
ro. VERA, ].: Ciensia y proletariado. Escritos seleccionadas de Jaime Vera. Madnd,
1973. Guitart, E.: La Iglesia y ¢l obrero. Barcelona, 1908. Sold, P.: Las escuelas vg-
cionalistas en Cataluria (1909-1939). Barcelona, 1978 Christopher H. Cobb.: La cul-
tura y el puebio. Espafia 1930-1939. Barcelona, 1980,
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En Espafia, sobre todo después de la Primera Guerra Mundial,
eran frecuentes las resefias de actos de cultura popular en periédicos
sindicales o en rotativos y revistas de tipo general.

«Buena muestra de esto son las frecuentes referendas en las pagi-
nas de Solidaridad Obrera, a principios de los afos veinte, a las
comisiones sindicales de cultura, la organizacién de conferencias,
bibliotecas circulantes, veladas teatrales y a la bien establecida tra-
dicién excursionista» *

El tema de la caducidad de la cultura burguesa, no sélo espaio-
la, sino europea, lleg6 a ser un tépico entre los intelectuales, Se cri-
ticaba la fofiez del «buen gusto» burgués, se escribia sobre la deca-
dencia de la enltura occidental y de sus valores, se hablaba de una
nueva cultura menos clitista, mds amplia. S¢ multiplicaron los arti-
culos sobre el obrero y el arte, el obrero y la literatura, el obrero y
la politica, el obrero y la educacion

Pues bien, en la Extension Umvcrsltana de Oviedo, en la Escuela
Nueva de Nifiez de Arenas, en los Ateneos Obreros y en las Misio-
nes Pedagégicas de la Il Repiiblica, perrenecientes —aunque con ma-
tices diferentes— al movimiento de educacién popular y obrera en
Espana, colaboraron una treintena de pensionados de la JAE.

En la institucién llamada Extension Universitaria, de origen in-
glés, surgida como culturizacién de las clases populares a finales del
mglo XIX, han de recordarse pensionados de la talla de Rafael Alta-
mira C.revea, Adolfo Gonzilez Posada Biesca, Luis Alvarez Santulla-
no y Manuel B. Cossio o, de menos renombre, a otros como José
M.* Azpeurruta Florez y Antonio Juan Onieva Santa Maria,

El propio Adolfo Posada recordaba asi este empefio ovetense de
cultura popular.

«El modesto movimiento que de vuclta de unos viajes a Inglaterra
¥ a Francia iniciamos en Oviedo, organizando la Extension o Ex-
pansién Universitaria y las Clases Populares en las mismas aulas
universitarias, fue objeto de especial predileccién del maestro (de

*¢ Cristopher, H. Cobb.: La cultwra y el puebio. Barcelona, 1980, p. 13.
47 Cir. Ibiderm, pp. 35-50.
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Giner). De la Extensi6n y, en general de esa Universidad, escribia,
nada puedo decirles a ustedes que no lo supongan. Hay que apre-
tar con los abreros, mds que con los burgueses, o mis bien con
unos y con otros, con todos» &,

Como puede verse la preocupacién por la cultura obrera estaba
clara. Pero este movimiento era mds bien filantrépico, nacido de la
burguesia liberal y no de los propios obreros. No era un movimien-
to de clase. Se dedicaba a impartir cursos, organizar conferencias de
divulgacién, extender la cultura a las masas populares desde la Uni-
versidad. Los hombres mds vinculados con la Institucién Libre de En-
senanza —sobre todo el grupo de Oviedo— fueron los mds clara-
mente defensores de este tipo de institucién de cultura popular, que
sirvié de preparacion a otras formas menos filantrépicas y més cer-
canas a las llamadas instituciones de «cultura de clase», organizadas
por y para la clase obrera. _

Muy cercanas a la Extension Universitaria en el tiempo, en el es-
pacio y en la finalidad, aunque con diferencia de medios, surgieron
en Espafa las Universidades populares. En Bélgica, este tipo de ins-
titucién prolifecd sobre tode a raiz de la Primera Guerra Mundial.
Concepcién Alfaya Lépez, hablaba de la existencia de estas «Uni-
versidades Populares o Extensiones Universitarias» en muchas escue-
las belgas, creadas en «pro del mejoramiento cultural y moral de ias
masas socialess.

«El éxito de las Universidades Populares —escribia esta pensiona-
da— estid vinculado al acierto en la eleccién de temas de trabajo,
que interesen a la comunidad donde se establece y al prestigio de
los conferenciantes u organizadores, siendo obligada la neutrali-
dad politica y religiosa...

Lo prudente para el buen éxito de la empresa es hacer depen-
der 1a Universidad Popular de una Universidad efectiva, cuya cien-
cia bien especializada, sabe adaptarse al auditorio popular mucho
mejor que los improvisados oradores de ocasién y de oficio que
girven las demandas de conferencias de estas instituciones y, sobre
todo, gentrar su obra en el ambiente popular que le sirve de
base» ™,

“? Posada, A. G.: Fragmentos de mis memorias. Oviedo, 1983, pp. 220-221.
4 Alfaya Lépei, C.: Op. cit., p. 74.
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Las Universidades Populares, y aqui estribaba la diferencia de
matiz con la Extension Universitaria, no eran ambulantes y debian
ser dirigidas a la comunidad donde se asentaban, aunque bisicamen-
te se centraran en la clase obrera. Los medios educativos eran seme-
jantes a los empleados en la Extensién Universitaria (cursos mono-
grificos, clases, conferendas), con una mayor incidencia en las en-
sefianzas pricticas, desde técnicas de produccién agricola hasta hi-
giene o derecho y legislacidn del trabajo, pasando por lectura, escri-
tura y dibujo aplicado a los oficios y a la vida ordinaria.

En las Universidades Populares de Oviedo, Madrid, Segovia, Car-
tagena, etc., colaboraron pensionados como, Concepcion Alfaya Lo-
pez, Manuel Alonso Zapata, Luis Paunero Ruiz, Francisco Romero
Cal;r[?sco, Félix Marti Alpera y el propio grupo de Oviedo ya senala-
do *",

Otras instituciones de cultura obrera, nacidas tambien en el si-
glo XIX y desarrolladas en el XX, sobre todo en Catalufia, fueron los
Ateneos obreros y los Ateneos libertarios, unidos estos altmos a la
educacién popular anarquista. La finalidad de estos Centros de cul-
tura (alternancia del crabajo intelectual con €l manual para hacer de-
saparecer la secular dicotomia entre uno y otro, ensefianza raciona-
lista y laica, etc.), su difusién entre el campesinado andaluz, la lucha
que tuvieron que mantener con la cultura oficial, la ex ﬁansu&n en la
II Repiiblica, etc., escapa a los limites de este t.rabalo

¢ Cir, Rodriguez Canovas, J.: Antomio Oliver Belmds y la Universidad Popular
de Cartagena, En esta obra, el autor, a Félix Marti Alpera, lo considera como uno de
los precursores de la Universidad popular. Por es0 lo hemos incluido. Dice asf el ci-
tado autor; «La revaludén pedagégica que €l Ayuntamiento cartagenero realizé en
los comienzos de siglo, debidsc 2 la campaina desarrollada en periddicos, entrevistas
y conferendias por dos maestros ejemplares: don Enrique Martinez Muiioz y don Fé-
lix Marti Alpera, Todo aquello dio lugar —con otros elogios de Unamuno, de don
Manuel Bartolomé Cossio, d¢ don Adollo Posada..— a estas famosas palabras de
don Joaquin Costa quien djju, «La reconquista se hard indefectiblemente tomando
como punto de partida la dnica Covadonga eficaz de esta clase de reparaciones his-
toricas. Ca:tagma ¢sté dando una leccidn a Espafia y yo me descubro ante Cartage-
na. Serfa preciso que su ¢jemplo cundiese, que se propagara como fuego de polvoras.,
Recogiendo el sentido de las palabras de Costa, se ha venido Hamando a esta ciudad
«la Covadonga de la Ensefianzax, pp. 16-17. La Universidad Popular de Cartagena
se cred, en 1931,

51 Sobre este tipo de instiruciones consiltese: Solé., P.: Las escuelas raciomalistas
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Queremos resaltar aqui alguna de las diferencias entre este tipo
de instituciones y las Universidades Populares y Extensién Universi-
taria. Estas dos dltimas estaban organizadas por la progresia liberal
¥ tenian como objetivo elevar el nivel cultural de la clase obrera sin
que dejara de estar a su servicio. Por el contrario, los Ateneos obre-
ros y otras instituciones semejantes, suponian una emancipacion del
proletariado, una conciencia de clase, estuvieron organizados no sélo
para sino por la clase obrera, por sus sindicatos, por las Casas del
Pueblo, etc.

Pues bien, en este tipo de instituciones estuvieron presentes un ni-
mero significativo de pensionados. Por ejemplo, Concepcién Alfaya
Lépez, Manuel Alonso Zapata, Antonio Ballesteros Usano, Isidoro
Boix Chaler, Lorenzo Luzuriaga Medina, Rodolfo Llopis Ferrdndiz,
Pedro Riera Vidal, Francisco Romero Carrasco, Pablo Vila Dina-
Iés, etc.

Destacamos una iltima institucién de educacién popular y obre-
ra, de corta duracidn, pero de gran trascendencia para la Pedagogia
espafola: las Misiones Pedagdgicas, creadas en la 1I Repiblica, aun-
que ya estaban en la mente de Manuel B. Cossio afios atris.

El nimero de personas que colaboraron en esta institucién y que
a su vez fueron pensionados en Pedagogia por la JAE, fue conside-
rable —mas de una veintena—, pero dado que las Misiones Pedago-
gicas formaron parte del proyecto educativo republicano, reserva-
mos para mds adelante —cuando se trate de la I Repiblica— los
nombres y otros extremos de esta institucion de educacién popular,

Resumiendo lo expuesto en este apartado, puede afirmarse que
un grupo suficientemente significativo de pensionados colabord en
instituciones de educacién popular y obrera —unos cuarenta en to-
tal— algunos de los cuales Hegaron a alcanzar alta cualificacién pro-
fesional. Por ejemplo, los que formaron parte de la Extensién Uni-

en Catahaia (1909-1939). Barcelona, 1978 (2. ed. ampliada). Federacién de Ateneos
Libertarios: Estadisticas de las escuelas sostenidas por los Ateneos, Madnd, 1938, Tia-
na Ferrer, A.: «La idea de ensefianza integral en el movimiento obrero internaciona-
lista espafials, en Historia de la Educacion. Revista interumiversitaria. Il. Salamanca,
1982, pp. 114-130. Los trabajos de J. Alvarez Junco, D. Delgado Criado, C, Lozano,
C. E. Lida y la publicaci6n de documentos de la cdtedra de Historia general de Es-
pafia de la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Barcelona, son valiosas
contribuciones al rema. :
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versitaria de Oviedo o los que constituyeron el Patronato de Misio-
nes Pedagégicas.

MINISTERIO DE INSTRUCCION PUBLICA

En sentido amplio, todos los pensionados de la JAE estuvieron
relacionados con el Ministerio de Instruccién Publica en cuanto que
eran funcionarios de él. En consecuencia, puede decirse que toda la
influencia que ejercieron a través de sus profesiones fue hecha desde
el Ministerio.

Siguiendo este criterio, los Cuerpos profesionales de Maestros,
de Inspectores de Primera Ensefianza, de Profesores de Escuelas Nor-
males, etc., habria que contabilizarlos en este apartado. Pero no es
esto, naturalmente, lo que se quiere decir al subrayar la influencia
que los pensionados ejercieron a través del Ministerio de Instruccién
Piblica. Si se destaca este organismo es para sefialar aquellas perso-
nas que tuvieron cargos de responsabilidad en él y que, por tanto,
influyeron en mayor medida en la politica educativa del pais. Se tra-
ta, pues, en primer lugar de sefialar aquellos pensionados que, desde
las Direcciones Generales, los Departamentos del Ministerio, los Ga-
binetes técnicos, Juntas, Comisiones, Inspeccién Central, etc., tuvie-
Ton una mayor presencia en las reformas educativas.

En segundo lugar, se trata también de destacar aquellas instiru-
ciones educativas ministeriales cuyo papel fue especialmente impor-
tante para la creacién de la ciencia pedagégica o para la puesta en
prdctica de las reformas. Por ¢jemplo, 1a Escuela Superior del Ma-
gisterio y los Grupos Escolares.

Sefialamos algunos de los departamentos ministeriales de mayor
significacién.

La Direccién General de Primera Ensefianza fue creada por Real
Decreto de 1 de enero de 1911, a los pocos afios de estar funcionan-
do la JAE, en plena época gloriosa de su desarrollo (1910-1913). La
importancia de las personas que ocuparon la Direccién General de
Ensefianza Primaria, se desprende del propio Real Decreto. En el
preimbulo, después de hacer un andlisis de los problemas de la en-
sefianza espafiola en los afos diez, se sentaba este principio:
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«..., 1a Escucla Primaria es ¢l 6rgano prncipal de la cultura gene-
ral, indispensable a todo cindadano, institucién a cuyo progreso
va unida, en gran manera, la suerte de los pueblos Y la resolucion
de hondos problemas de indole politica y social» *2.

Si tal era la importancia de este érgano ministerial, si se creé para
acabar con la falta de escuelas, con la falta de preparacién del pro-
fesorado, con el analfabetismo y con la incultura del pueblo, como
s¢ decia en el citado preimbulo del Real Decreto (puesto que la es-
cuela era la clave del progreso) puede desprenderse la influencia que
ejercerian los que ocuparon esos cargos.

Pues bien, varios Directores Generales de Ensefianza Primaria
fueron becados por la JAE. Rafael Altamira Crevea, Antonio Gil My-
fiiz, Antonio Anselmo Gonzélez y Ferndndez, Rodolfo Llopis Ferrdn-
diz, José Rogerio Sdnchez Garcia y Eduardo Vincent Reguera. Del
paso de cada uno de ellos por la Direccién General y de lo que hi-
cieron en pro de la creacion de escuelas graduadas, de la ensefianza
de la mujer, de las ensefianzas técnicas, de la reforma de las Escuelas
Normales, etc., cabria hacer otro trabajo de investigacién 3.

Aunque no llegaron a ser Directores Generales, colaboraron en
altos cargos de las distintas secciones en que fue reestructurindose
este Departamento ministerial, otros pensionados como por ejem-
plo, Leopoldo Gonzélez Revilla en la oficina de reforma de escuelas,
Victor Masriera Vila en la formacién y administracién del profeso-
rado, José M.* Muguruza Otafio en construcciones escolares, Agus-
tin Nogués Sarda en el servicio de informacién o Luis Valeri Sahis
en la secretaria de Ensefianzas técnicas 5%,

Ocuparon también cargos de responsabilidad en altos orgaris-
mos oficiales: Antonio Ballesteros Usano, Rafael Altamira Crevea y
Fermando Sainz Ruiz, los tres Inspectores Centrales del Ministerio de

*? Real Decreto de 1 de enero de 1911 por el que se crea la Direccion General
de Ensefanza Primaria. Predmbulo.

33 Cfr., los decretos y circulares aparecidos en la Gacera, especialmente de los
afios 1911 y 1912 firmados por Rafael Altamira, y los de 1931 por Rodollo Liopis.

54 Cfr. Cossio, M. B.: La ensefianza primaria..., pp. 45-47. En clla se recogen las
distincas secciones en que fue reestructurdndose la Direccién General de Primera En-
sefianza de 1911 a 1915, Cir., también Puelles Benitez, M.: Educacidn e ideologia en
la Espafia contemporinea. Madrid, 1980, pp. 274-278.
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Instruccién Pidblica; Lorenzo Luzuriaga Medina, Pedro Blanco Sui-
rez, M.’ Dolores Cabridn de Besteiro, Sidonio Pintado Arroyo, Ru-
bén Landa Vaz, Adolfo Gonzdlez Posada Biesca, Eduardo Sanz Es-
cartin, Luis de Zulueta y Escolano, Luis M." Hoyos Sainz, Fernando
Sainz Ruiz y Mercedes Rodrigo Bellido, fueron consejeros y vocales
del Ministerio de Instruccién Piblica en diversas Juntas y Comisio-
nes; Pedro Loperena Romd, Juan Llongueras Badia, Miguel Santalé
Parvorell, Rosa Sensat Vila, Félix Marti Alpera y Pablo Vila Dina-
rés, ocuparon también vocalias y consejerias de educacidn en alios
organismos ministeriales en Cataluna.

El balance de personas con gran influencia en la politica educa-
tiva de la Espana de los anos 1910-1930 fue, por tanto, altamente
positivo para el colectivo de pensionados. Un total de cerca de trein-
ta personas colaboraron desde |a caspide para reformar la educacion
de un pais, es una cifra bastante alta. El estudio de estos pensiona-
dos y su labor en y desde los altos organismos de gestién ministerial
seria suficiente para un nuevo trabajo. En éste, es obvio que no pue-
de emprenderse tal empresa.

De mayor ambito de influencia, en cuanto que ocuparon cargos
de mds responsabilidad, fueron los pensionados: Eduardo Vincenti
Reguera, que fue Director General de Instruccién Puablica en la Ad-
ministracién Central, cargo equivalente a Ministro antes de crearse
el Ministerio de Instruccion Piiblica; Fernando de los Rios Urruti y
Miguel Santalé Parvorell, Ministros ambos de 1a Il Repiblica *°,

Un considerable mimero de pensionados colabor6 en una de las
instituciones de mayor trascendencia para la Pedagogia espanola: la
Escuela Superior del Magisterio. De este Centro se dijo ya algo en
el capitulo 2. Baste recordar aqui la influencia que ejercié este co-
lectivo en la formacién y actualizacién del profesorado de Escuelas
Normales e Inspeccién. Los nombres de Domingo Barnés Salinas,
Rufino Blanco Sdnchez, Rafael Blanco Yuste, Anastasio Anselmo
(Gonzilez y Fernandez, Luis M.’ Hoyos Sainz, José Ontanon Arias,
Concepcién Sainz de Otero, José Rogerio Sdnchez Garcia y Luis Zu-
lueta y Escolano, bablan por si mismos. Ademds, como se ha dicho
en este mismo apartado, muchos de ellos ocuparon, a su vez, altos

** Francisco Barnés Salinas también fue Ministro de Instruccién Piiblica, pero ya
se dijo que éste s6lo disfruté de consideracién de pensionado, por lo que se ha omitido.
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puestos de responsabilidad en Juntas, Comisiones o Secciones del Mi-
nisterio de Instruccién Pablica.

Por dltimo, y dentro de este apartado del Ministerio de 1.P,, cabe
sefialar la influenda ejercida por los Grupos Escolares. Este tipo de
instituciones pusieron en practica muchas de las reformas legisladas
por la Administracién o llevaron a cabo experiendias de vanguardia,
que después serian generalizadas por decretos y circulares ministe-
riales. Dentro de los Grupos Escolares, destacaron especialmente los
de «ensayo y reformas». El «Cervantes», con Angel Llorcz a la cabe-
za, el «Principe de Asturias», donde se llevaron interesantes expe-
riencias sobre Orientadén profesional bajo la experta mano de José
Xandri Pich, el «<Menéndez Pelayo» con Isidro Almazin Francos y
Africa Ramirez de Arellano como directores, el «Pablo Iglesias» di-
rigido por Federico Doreste Betancor, el «Bailén», «Nicolds Salme-
ton», «Carmen Rojo», «Montesinos, etc., todos ellos en Madrid.
También son dignos de mencién en Barcelona: ¢l Grupo Escolar
«Baixeras» con Félix Marti Alpera como Director, el «Raimundo Lu-
lio» y el «San Raimundo de Pefafort», dirigido este dltimo por Con-
cepcién Sainz-Amor Garcia, Todos estos Centros de reforma educa-
tiva, junto con diversos Grupos Escolares dispersos por la geografia
espafola, fueron otros tantos focos de influencia institucional lleva-
da a cabo por los pensionados, puesto que en ellos ocuparon la di-
reccion o bien fueron profesores. Por citar algunos fuera de Madrid
y Barcelona, cabe recordar el «Jardin Altamira» en Alicante, el «Juan
de Austria» en Puertollano, dirigido por Sisinio Alvarez Soriano, las
Escuelas Graduadas de Palma, con Gabriel Comas Ribas a la ca-
beza, las Escuelas Graduadas de Logrofo, Valladolid, etc.

Un total de cuarenta pensionados procedian de Grupos Escola-
res comprometidos con la renovacién metodolégica en Espana, aun-
que aqui se han sefialado sélo los nombres de los directores de estas
instituciones. Algunos Centros fueron en bloque como tal institucién.
Por ejemplo, el «Cervantes», en «Baixeras» y el «Princpe de Asturias».

OTRAS INSTITUCIONES

Hubo un grupo menos numeroso de pensionados ——unos veinte
aproximadamente— que colaboraron en distintas instituciones edu-
cativas, desde las que influyeron en mayor o menor grado.
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Seiialamos dos tipos. Uno de caracter confesional (Accion Cato-
lica, Federacién de Amigos de la Ensefianza, Confederacién Nacio-
nal de Padres de Familia, etc.) y otro no confesional y de cardcter
profesional (Asociacién Nacional de Magisterio, Asociaciones y Fe-
deraciones de maestros de distintas provincias y Federacién Espafio-
la de Trabajadores de la Ensefianza).

En estos dos tipos de instituciones (las unas para defender la edu-
cacion cristiana y luchar por los derechos de la Iglesia en materia edu- -
cativa —recuérdese que la FAE fue antecedente de la FERE— y las
otras para asociar a los profesionales de la ensefianza y reivindicar
sus derechos —sobre todo la mejora de su situacién econémica—}
trabajaron, e incluso fueron personas-clave, algunos pensionados.

Destacamos en las instituciones confesionales a los siguientes
pensionados: Isidro Almazin Francos, Miguel Allué Salvador —que
tan fuertemente lucharia después contra la ILE—, Mercedes Cantén
Salazar, Rufino Blanco Sinchez, Concepcién Majano Araque, Pedro
Chico Rello, Francisca Bohigas Gavilanes y Josefa Alvarez Diaz 6.

En instituciones profesionales figuraban, entre otros: José Xan-
dri Pich, Matilde Garcia del Real y Virgilio Hueso Moreno, como
miembros de la Comisién permanente de la Asociacién del Magis-
terio Primario, Eduardo Vincenti Reguera, Fernando de los Rios
Urruti y Luis de Zulueta y Escolano como socios honorarios 7.

Ocupando puestos de responsabilidad en Asociaciones y Federa-
ciones de dmbito regional o provincial, se destacaron José M.* Az-
peurrutia Fiorez y José M.* Navaz Sanz, en Navarra, Fernando Gar-
cia Medina, en Sevilla, Rafael Giner Daroca, en Valencia y Miguel
Santalé y Parvorell, en Cataluna.

Por lo que se refiere a la FETE los nombres de Concepcién Al-
faya Lopez, Manuel Alonso Zapata, Antonio Ballesteros Usano, Do-

¢ Mercedes Cantén Salazar, perteneciente a la Institucién Teresiana, otra de las
obras nacidas a principios de siglo, 1917, para la cristianizacién e la escuela, espe-
cialmente de la escuela oficial frente a la laicizacién que proponla la Institucén Libre
de Ensefianza. Josefa Alvarez Diaz e Isidro Almazin Francos dirigieron seminarios de
Pedagogia en la Universidad catélica de Santander, otro de los focos de las asociacio-
nes confesionales.

57 Cfr. El Magisterio Valenciano, de 15 de diciembre de 1920, El director del pe-
ridgdico, Rafael Giner Daroca, también £] pensionado, daba los nombres de las per-
sonas mds significarivas de 1la Asodacién,
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mingo Barnés Salinas, Rodolfo Llopis Ferrandiz, Lorenzo Luzuriaga
Medina, Francisco Romero Carrasco, Fernando de los Rios Urrud
¥, en general, los que mAs colaboraron con la Il Repiiblica, estuvie-

ron vinculados al Sindicato de la ensefianza del Partido Socialista
Obrero Espaiiol.

Podemos resumir todo lo dicho hasta ahora respecto a la influen-
cia que los pensionados pudieron ejercer a través de instituciones
educativas, ordenindolas de mayor a menor niimero de colaborado-
res becados por la JAE. El resultado de este orden es el siguiente:

1. Los Centros dependientes de la JAE {Residencia, Instituto-
Escuela, Centro de Estudios Histéricos y Grupo Escolar «Cervan-
tes») que contaron con el mayor nimero de pensionados. En total
mds de sesenta.

2. Las instituciones higiénico-pedagdgicas (Colonias de Vaca-
ciones, Sanatorios maritimos, Inspeccién Médico-Escolar y Centros
de Educacién Especial), ocupan el segundo lugar, con m4s de cin-
cuenta pensionados colaborando en ellas,

3. Las instituciones de educacién popular y obrera (Extensi6én
Universitaria, Ateneos Obreros, Universidades Populares, Misiones
Pedagogicas, etc.) contaron con 40 pensionados aproximadamente,
por lo que su influencia fue considerable.

4. El propio Ministerio de Instruccén Piblica a través de su Di-
reccién General de Primera Ensefianza y a través de la Inspeccién
Central, Juntas, Comisiones y Secciones varias ocuparia el cuarto lu-
gar.

5.. Un apartado, dentro del Ministerio, estaria formado por la
Escuela Superior del Magisterio y los Grupos Escolares, pioneros de
la nueva prictica pedagégica. M4s de treinta pensionados colabora-
ron en estos (entros.

6. El Museo Pedagégico Nacional, aunque ocupa el peniltimo
lugar en cuanto a nimero de pensionados —una treintena— la cali-
dad y la significacién de todos y cada uno de ellos, sitian esta ins-
titucién en un lugar privilegiado.

7. Las instituciones confesionales y las asociaciones profesiona-
les se situarian en dltimo lugar, con algo m4s de veinte pensionados.
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En total, mis de doscientos pensionados, es decir, la casi totali-
- dad de ellos, colaboraron en instituciones importantes para la Peda-
gogia de vanguardia en los primeros treinta y cinco anos del siglo XX,

INFLUENCIA DE LOS PENSIONADOS EN EL PROYECTO
EDUCATIVO DE LA Il REPUBLICA

Un apartado espedal de la influencia que los pensionados ejer-
cieron en la Pedagogia espanola lo constituy6 la aportacidn que este
colectivo hizo al proyecto educativo de la Il Republica. Esta aporta-
cién fue tan intensa que constituye la conclusién de esta obra: las
becas de la JAE formaron uno de los pilares fundamentales que hi-
cieron posible 1a pedagogia republicana. Analicemos esta afirmacién.
Cabria hacer aqui la misma distincién que se hizo al comenzar el ca-
pitulo. Es decir, en el proyecto educativo de la II Repiblica influye-
ron los pensionados de dos formas: una de forma difusa, creando
un ambiente propicio para la reforma y otra de forma expresa co-
laborando un significativo niimero de ellos en sus Instituciones, Jun-
tas, Comités técnicos, altos cargos ministeriales, etc.

Creemos que los maestros rurales que se beneficiaron de los via-
jes al extranjero, los Profesores de Escuelas Normales y los Inspec-
tores de Ensenanza Primaria, comunicarian en sus clases, cursillos,
conversaciones y reuniones de todo tipo las experiencias vividas en
Europa. Y las experiencias coincidian con el modelo republicano:
coeducacion, tolerancia y neutralidad religiosa, democratizacién, ac-
tivismo, etc. Casi inconscientemente las ideas itian calando en el pro-
fesorado espaiiol. De ahi que no es dificl imaginar por qué el pro-
yecto educativo de la Repiiblica tuvo tanta aceptacién entre el Magis-
terio.

«Mayoritariamente, el profesorado oficial fue partidario, como co-
nocedor del estado de la ensefianza de las reformas republicanas.
Ellos eran sus sostenedores y propagadores. Cuando el ABC, El
Debate y colegas se destapaban con los calificativos de «comunis-
ta», «comunistoide», «socialistas, «masdn», etc., estos profesio-
nales reaccionaron siempre mostrando su f¢ en la reforma repu-
blicana, incluso en «affaires» que gremialmente podian set con-
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traproducentes: algunos decretos de jubilaciones y retiros forzo-

sos» 8,

Hubo, pues, una influencia difusa, una preparacién al triunfo de
la Republica desde las citedras, desde la prensa profesional local o
nacional, desde la escuela, etc. En esto el Magisterio no fue una ex-
cepcién respecto a otros sectores de la cultura. Ya se sabe que en los
afios veinte el modelo de sociedad estaba perfilado y la Repiiblica
no hizo mds que explicitarlo. También el modelo de escuela creemos
que fue el fruto de una siembra anterior en la que tavo buena parte
la Junta para Ampliacién de Estudios a través de su politica de pen-
siones.

Basta releer lo que escribian los pensionados sobre gratuidad de
la ensefianza, laicismo, coeducacién, bilingiiismo, democratizacién
de la cultura, necesidad de lievar la Pedagogia a la Universidad, etc.,
para ver el nexo entre pensionados-Repiblica 3%,

«He aqui cémo ¢! problema todo de la ensefianza —conclufa uno
de los pensionados en 1921—, en dltimo término, es en Espana,
un problema politico, y los medios de resolverio son la propagan-
da y la accién politica» .

Esto hizo a la Repiblica intentar solucionar politicamente el pro-
blema gravisimo e inaplazable de la educacién del pueblo. Y lo hizo
con los profesores que se habian preparado al cobijo de la Institu-
cién Libre de Ensefianza o de la Junta para Ampliacién de Estudios
principalmente, aunque no de forma exclusiva.

La «Repiiblica de los profesores», comno se ilamé a nuestra dlt-
ma experiencia republicana, se prepard por un nutrido grupo de in-
telectuales que estudiaron seriamente en Alemania, Inglaterra o en

3% Lozano, C.: La educacién republicana (1931-1939). Barcelona, 1980, p. 227.

3 Cfr,, tomos [, XII, XIV, XVHI y XIX, de los Asales de la JAE. En las Memo-
rias de los pensionados publicadas alli, hay continuas alusiones a la libertad, neurra-
lidad, obligatoriedad y coeducacién en la escuela, autonomia de las regiones en ma-
teria educativa, necesidad de una formacién profesional en los maestros, urgencia de
llevar la Pedagogta a la Universidad, etc. Cfr., también el capitulo 2 de este mabajo.

% Ballesteros Usano, A.: «Caracteristicas de la ensefianza primaria», en Anales
de la JAE, t. XIX, p. 259.
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los paises de lengua francesa sus sistemas sociales, politicos, filos6-
ficos y educativos. Y los pensionados estudiados en este trabajo no
se quedaron atrds en tal experiencia.

Las lineas maestras de 1a educacidn republicana formaban ya par-
te de los sistemas educativos de los paises visitados por los pensio-
nados, incluido el modelo autonémico de escuela observado en Bél-
gica y Suiza y positivamente aceptado por la inmensa mayoria de
nuestros becados.

«Una de las caracteristicas esenciales de la ensefianza, como en to-
das las escuelas belgas —comentaba uno de ellos— es el bilimgriis-
mo, es decir, el respetarse, para la labor escolar, la lengua mater-
na del escolar y obligarle a adquirir y usar las dos que en la na-
cién se hablan: val6n y flamenco. Y se lleva a ral extremo €l res-
peto hacia la lengua del alumno, que se destina el mismo tiempo
semanal (al menos en las Normales de Bruselas) a la ensefianza de
las dos [enguas; el repertorio musical se compone de cantos fran-
ceses y flamencos; las pricticas de ensefianza se hacen alternati-
vamente en los dos idiomas y hasta el ndmero de puntos con que
se califican los ejercicios son idénticos para una como para otra
lengua» ©!

Se podrian multiplicar las citas no solo sobre bilingiiismo y au-
tonomia sino sobre coeducacién, escuela unica, laicismo en la ense-
fianza, reforma de las Escuelas Normales y de la Inspeccién, educa-
cién popular, democratizacion de la cultura, escuela gratuita, etc. Pa-
rece reiterativo volver sobre estos temas ya expuestos 52

En lineas generales, puede decirse que el profesorado espanol’
pensionado por la JAE y aquellos que recibieron su influencia, fue

€1 Ibidem, p. 236.

2 (Cfr., las Memorias colectivas de los afas 1912, 1913, 1921, erc. Asimismo viéa.®
se, en las pigmas correspondientes de este trabajo, lo que se d.l|o sobre Rodolfo Llo-
pis Ferrdndiz, t‘mg:l Llorca Garcia, Pedro Loperena Romd, Juan Llach Carrera, Fer-
nando Sainz Ruiz, Pedro Riera Vidal, etc, Sobre centtallsmo-autonornm pueden con-
sultarse las piginas dedicadas a Miguel Herrero Garcia, Lorenzo Luzuriaga Medina
¥ las pdginas del capitulo 3 donde se expusieron los pensionados que fueron a Fran-
cia, Suiza o Bélgica, donde la libertad y autonomia ttiunfaba frente al centralismo fran-
cés. Sobre escuela pnvada-escucla piblica, véase rambién las pginas sobre Inglatcn‘a
y Francia, representantes respectivos de uno y otro modelo de escuela,
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propicio al modelo autonémico en educacién y a las reformas repu-
blicanas en general, por lo que no es dificil imaginar la buena aco-
gida de los decretos republicanos sobre bilingiiismo, reforma de las
Escuelas Normales, de la Inspeccién, Misiones Pedagégicas, coedu-
cacién, construcciones escolares, etc.

Hubo una segunda forma de influencia mds directa, cuantifica-
ble y expresa, realizada por un nutrido grupo de pensionados que
colaboraron en las reformas educativas de la Repuablica. Mds de cin-
cuenta personas de las que se han recogido en este trabajo ocuparon
puestos clave en el Ministerio de Instruccién Piblica, en asociacio-
nes profesionales, en instituciones culturales y educativas, en redac-
ciones de revista, en consejos, comisiones o juntas de educacién, etc.
Sin hacer un estudio exhaustivo de cada uno de ellos, como es ob-
vio, se han recogido y agrupado los mds significativos, con objeto
de poder tener una panordimica sobre la influencia que el colectivo
de pensionados tuvo en el proyecto educativo de la 11 Repiblica espa-
nola.

COLABORADORES MAS SIGNIFICATIVOS

Un ndamero nada despreciable de profesores e inspectores, que
sentaron Jas bases de la educacion republicana, habian sido pensio-
nados por la JAE. Rodolfo Llopis Ferrdndiz, Luis Alvarez Santulla-
no, Victor Masriera Vila, Concepcién Sainz-Amor Alonso, Antonio
Ballesteros Usano, Miguel Santalé Parvorell, Rosa Sensat Vila, Luis
de Zulueta y Escolano, Manuel B. Cossio, Lorenzo Luzuriaga Me-
dina, Juvenal de Vega Relea, etc., colaboraron activamente, bien
como asesores del Ministerio, bien como ponentes de la Comisién
de Instruccion Pablica en el Parlamento, bien desde las altas instan-
cias ministeriales o bien como prestigiosos profesores y publicistas
en pro de las reformas educativas republicanas,

Los escritos de Manuel B. Cossio eran una y otra vez citados por
los responsables de la politica educativa para fundamentar sus ac-
ruaciones. Asi, el concepto de escuela sunificada empleado por el Pri-
mer Ministro de Instruccién Piblica republicano, Marcelino Domin-
g0, estaba tomado del sentido que a este término habian dado «los
grandes de la Pedagogia: Rein, Natorp, Buisson, y en nuestra patria,
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Manuel B. Cossfo», aunque en la Repiiblica se matizé este concepto
y se le dio un enfociuc mi4s politico-social, de superacién de toda pe-
dagogia de clases &°.

Se trataba mds bien de lo que se ha venido a llamar escuela tini-
ca, uno de los objetivos prioritarios que quiso conseguir la Repibli-
ca. Y fue precisamente otro pensionado, L. Luzuriaga Medina, el que
proporcioné las bases para perfilar este tipo de escuela en los docu-
mentos legislativos.

La escuela unica —segiin Luzuriaga— era una escuela igual para
todos, gratuita, no discriminatoria pot razones de sexo (y, pot tan-
to, donde se practcaba la coeducacion), laica, que debia acabar con
la dicotomia escuela privada-escuela piablica segiin la situacién eco-
ndmica de los usuarios. Ademis, era una escuela bdsica, comiin a to-
dos los espaiioles, sin solucién de continuidad —como queria la
ILE— con un Cuerpo Unico de ensefantes y donde los estudios de
Magisterio fueran universitarios. Esta sintesis sobre escuela vinica que
hizo Luzuriaga, fue ampliamente difundida y manejada por los res-
ponsables de la polirica educativa de la Republica para hacer las re-
formas oportunas %4,

Cuando Fernando de los Rios, el segundo Ministro republicano
y pensionado de la JAE, quiso defender la politica de construccienes
escolares en el Parlamento se apoyé también en los escritos de M.
B. Cossio sobre €l tema, especialmente en el informe que este pres-
tigioso profesor, pensionado a su vez, habia dado sobre las caracte-
risticas que toda escuela deberia reunir, El sefior de los Rios lo cita-
ba textualmente en la defensa que tuvo que hacer en ¢l Parlamento,
frente al diputado por Avila, F. Agustin,

«..., la escuela, sefior Agustin, ha de ser una escuela sin brusque-
dad, sin frigidez cuiquera, pero sencilla, modesta, atractiva y con

3 Cfr. Domingo, M. La Escuela de la Repuiblica. Madrid, 1932,

¢ Aunque a veces el téemino de «escuela dnicaw y «escuela unificadas {traduc-
cién del término alemdn «Einheitschule» se usan indistincamente, hay una diferencia
de matiz. La escuela tnica lleva consigo una igualacidén social, una democradzacién
de la ensefianza. Escuela unificada significa mais bien una reforma pedagdgica que de-
ne como finalidad la coordinacién entre los distintos niveles de ensefianza para que
el proceso educativo renga unidad. Es lo que prerendic la ILE en Espania.
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las dependencias necesarias para realizar el complejo fin que le
estd encomendado» 55,

El sefior Cossio, claramente partidario de la construccién de es-
cuelas, era citado por los gestores de la nueva politica como el tnico
camino para combatir sinceramente el analfabetismo. Como era obli-
gacion del Estado dar a todos los ciudadanos las mejores y las mis-
mas posibilidades de educacién, sobre todo en la esfera primaria, ha-
bia que hacer un plan de construcciones escolares:

«Es preciso —escribia Cossio y citaban los politicos republica-
nos— realizar una operacién financiera para que gradual aungue
ripidamente, se logre esto, hasta conseguir que haya un maestro
por cada treinta nifios en edad escolar, o sea de cuatro a doce afios
por lo menos. El pais necesita ver que se hace un esfuerzo por pre-
parar convenientemente miles de maestros y que se crean también
escuiigs, tantas como maestros haya en aptitud de desempeiiar-
las» ®¢,

Pues bien, apoyados en el prestigio del sefior Cossio y en las opi-
niones de los maestros mds significativos, los responsables de la po-
litica educativa legislaron sobre el plan de construccién de escuelas,

sobre las condiciones que habian de reunir los edificios destinados a

ellas o sobre la escolarizacién obligatoria ¢,

Y cuando defendian el laicismo en la vida espafiola, y particu-

%3 Dianio de Sesiones, 23 de febrero de 1933, Cita de Cossio, M. B., «<Normnas
ténicas para la construccién de escuelas» dadas en 1923 y recogido por Pérez Galidn,
M., en La ensedana en la Segunda Repiblica Espafiola. Madrid, 1977, p. 114. La
cita estd hecha por Fernando de los Rios a propésito de la discusién parlamentaria
en la que la oposicion, basindose también en escrivos de Cossio, sostenia que la me-
jot solucién en la construccidn de escuelas era la dada por Rousseau: la sombra de
un drbol.

¢ Cossio, M. B.: «Reformas en {a Primera Ensefianza». Propuesta de la Seccién
1.%, al pleno del Consejo de Instruccién Pablica en 1922, Citado por Xiran, J.: Ma-
nuel Bartolomsé Cossio y lg educacion enm Espafia, Barcelona, 1969 (2. edic.),
pp. 208-209.

47 Sobre creacién de escuelas se dieron varios decretos, 23 de junio de 1931, 1
de julio de 1931, 7 de junio de 1933, etc.
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larmente en la escuela, Luis de Zulueta, otro pensionado de la JAE,
era autoridad en la materia. El habia defendido el Estado laico.

«..., los articulos que tanto disgustan en el proyecto de Constitu-
€ién..., son la defensa légica del Estado, no contra la religién; no,
como se ha escrito, en alguna hoja, contra la cruz de Cristo (la
cruz de Cristo no es mis que un simbolo de libertad espintual);
pero ai contra aquellas fuerzas oscuras y reaccionarias que, toman-
do el nombre de Ia religion, que llevando esa cruz en el pecho, tra-
bajan y han trabajado siempre contra los avances politicos y no
dejan de conspirar contra la existencia misma de ese Estado mo-
derno, de ese Estado civil, liberal y avanzado» .

Fernando de los Rios y Rodolfo Llopis defenderdn la escuela lai-
ca en los duros debates parlamentarios de octubre de 1931, Escuela
laica al estilo gineriano, que significaba respeto a las conciencias y
ausencias de dogmatismos y sectarismos.

«La forma de respetar la concienda del nifio es que queden en fa
puerta de Ia escuela toda clase de dogmatismos» (69).

En este sentido, la escuela laica republicana no hacia sino legis-
lar el modelo defendido afios antes por la Institucién Libre de En-
sefanza ¥, en concreto, por Manuel B. Cossio, quien dejé escrito:

«La escuela en todos sus grados es y debe ser un dmbito de paz.
Es preciso mantenerla alejada, cuidadosamente alejada, de todo
signo de divisidn o de odio. La instruccién confesional es cosa del
hogar o de la iglesia. No de la escuela» 7,

Cossio, Luzuriaga, Zulueta, de los Rios y Llopis fueron algunos
de los mis destacados pensionados que contribuyeron a sentar las
bases de la politica pedagégica republicana.

(68 Citado por Lozano, C.: Op. dt., p. 209.
€% Pérez Galdn, M.: Op. cit., p. B6.
7 Xirau, J.: Op. cit,, p. 211,
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REFORMA DE LAS NORMALES Y DE LA INSPECCION

Destacamos, por la incidencia que en ellas tuvieron los pensio-
nados, dos reformas emprendidas por 1a Republica: 1a de las Escue-
las Normales y la de la Inspeccién. Se trataba, con ellas de conseguir
un profesorado mis preparado y una inspeccion mds técnica. Hacia
estas dos reformas, ampliamente deseadas por la ILE, los pensiona-
dos por la JAE demostraron estar muy sensibilizados, a juzgar por
sus notas de trabajo, Memorias y correspondencia.

Cossio habia planteado el tema, como fiel discipulo de Giner, en
estos t€rminos:

«Urge ante todo —escribia en 1922— proveer a la preparacidn de
los maestros y a la constante accién tutelar sobre los mismos. El
pafs necesita ver que se crean al afio 100 inspectores primarios has-
ta conseguir que haya uno por cada veinticinco escuelas, si éstas
han de ser visitadas no por la formula o meros pmpésitos, sino
con ideales pedagégicos y con eficacia educadora» 71,

Los responsables de la politica educativa republicana recogieron
estos deseos, apoyados no sélo en Manuel B. Cossio sino en Luis de
Zulueta y Escolano, Antonio Ballesteros Usano, Fernando Sainz Ruiz
y ¢l propio Rodolfo Llopis Ferrindiz, que habia escrito sobre 1a ne-
cesidad de una mejor preparacién de los maestros y de una inspec-
cién mas tecnificada y todos ellos habian sido pensionados de la JAE
en el extranjero.

«Y nosotros entendemos —habia ya escrito en 1924 Antonio Ba-
llesteros Usano— que el éxito en la preparacién de los maestros
no radica en la instalacién de las Normales, que funcionan en mag-
nificos edificios; ni en el régimen de internado, que permite una
intervencion decisiva en la educacién de los alumnos; ni siquiera
en el cardcter prictico y racional de la ensefianza; a nuestro pare-
cer, el secreto de que las Normales francesas puedan ponerse hoy
como modelos de Centros formadores de maestros est4 en su ca-
récter puramente profesional» 7.

! Xiran, J.: Ibidem, p. 207.

7% Ballesteros Usano, A.: «Caracterfsticas de la ensefianza primaria», en Anales
de 1a JAE, t. XIX, 1924, p. 222.
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¢No se llamé profesional al nuevo plan de estudios de Magiste-
rio de la Republica? La preocupacién por una mayor preparacién
de los maestros, la profesionalizacion de las ensefanzas impartidas
en las Normales, la conversién de sus distintas asignaturas en diddc-
ticas de las mismas, la elevacién del nivel cultural exigiendo el Ba-
chillerato para ingresar en las Escuelas de Magisterio, la planifica-
cidén de [as prdcticas, etc., fue legislado por el Ministerio de Instruc-
cién Piblica el 29 de septiembre de 1931, Ocupaba la Subsecretaria,
Domingo Barnés Salinas, y la Direccion General, Rodolfo Llopis
Ferrindiz, dos pensionados de la JAE. Esta reformna habia sido sufi-
cientemente preparada y fue muy bien acogida por el profesorado.
La Revista de Pedagogia, por ejemplo, donde colaboraban asidua-
mente los pensionados: Pedro Chico Rello, Juan y Margarita Comas
Camps, Justa Freire Méndez, M.* Luisa Navarro Margad, Antonio
Juan Onieva Santa Maria, Pedro Rossellé Blanch, Fernando Sainz
Ruiz, Concepcién Sainz-Amor Alonso, y, sobre todo, su Director,
Lorenzo Luzuriaga Medina, representé el republicanismo en educa-
ci6n y se congratulé con la medida ministerial. Por ello, a propésito
del nuevo plan del Magisterio se podia leer en la citada revista:

«L.a reforma, en suma, constituye un avance considerable y coloca
a Espaiia a la cabeza de los paises de Europa» {73).

Por lo que se refiere a la Inspeccion, uno de los mejores colabo-
radores del nuevo enfoque dado por la Repiiblica a esta institucién,
Fernando Sainz Ruiz, habia escrito en 1924 con motivo de la beca
que le concedié la Junta:

«En Francia, como en todas partes, nacié la Inspeccién escolar de
la necesidad de ejercitar un control por delegacién de las autori-
dades que renfan la responsabilidad de la ensefianza. Poco a poco
ha ido surgiendo la idea de poner junto al Maestro, mediante el
Inspector, un estimulo de perfeccionamiento y una direccién y co-
laboracién...

La Inspeccién se ejerce en Bélgica por tia de consejo. No tiene
nada que ordenar, sino sugerir, persuadir. La influencia del ins-

7 Revista de Pedagogia, dirigida por L. Luzuriaga, octubre de 1931, vol. X.
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pector es cosa que depende de la auroridad cientifica de cada fun-
cionario.

Los Inspectores tienen una mision casi exclusivamente peda-
gogica y de un gran valor. (Por ello) el Maestro, que no ve en el
Inspector otro agente que el colaborador y el consejero, recibe una
actitud de paz y confianza que garantiza el éxito de aquélla» ™.

Los intereses del sefior Sainz Ruiz coinciden con los de la Repi-
blica: mejorar la Inspeccién crear nuevas plazas, hacerla menos bu-
rocritica y més pedagogica como ocurria en Bélgica, Este nuevo con-
cepto se recogi6 en el Decreto del 2 de diciembre de 1932. En ese
mismo Decreto se estructurd la Inspeccién Central de Primera Ense-
nanza para coordinar la actividad de las Inspecciones Provinciales
con las exigencias del Ministerio. La misién de este Organismo Cen-
tral seria puramente pedagdgica y se encargaria de orientar e infor-
mar técnicamente a los Inspectores y a los Profesores de Escuelas
Normales.

No es casualidad que el Decreto de reforma de la Inspeccién se
hiciera con Fernando de los Rios Urruti como Ministro de Instruc-
cion Piblica, Domingo Barnés Salinas en la Subsecretaria y Rodolfo
Llopis Ferrindiz en la Direccion General, Tampoco es casualidad
que los Inspectores Centrales nombrados directamente por el Minis-
terio fueran Antonio Ballesteros Usano y Fernando Sainz Ruiz y que,
entre los 10 maestros que accedieron por tumo restringido a 1a Ins-
peccién —segin estaba previsto en el Decreto— se encontraran An-
get Llorca Garefa, Tedfilo Azabal Molina, Maria Barbeito Cervifio
y Jesis Garcia Candel. Las autoridades ministeriales que redactaron
el Decreto, los Inspectores Centrales que debian ponerlo en prictica
y casi la mitad de los maestros-inspectores beneficiados, fueron pen-
sionados por la JAE,

74 Sainz Ruiz, F.: «La escuela y Ia inspecaén primatiasw, en Anales de la JAE,
t. XIX, 1924, pp. 111 y 123-124, El sefior Sainz hace en est2 Memoria de su viaje
por Francia y Bélgica, una dura critica a la inspeccidn francesa puesto que su centra-
lismo la riene todavia muy burocratizada. Sin embargo, la belga estd mis lograda,
mis tecnificada.

326



La renovacién pedagogica en Espaiia (1907-19386)
SECCIONES DE PEDAGOGIA EN LA UNIVERSIDAD

La Repiblica no descuidé la Universidad. Buena prueba de ello
fueron los distintos Decretos sobre reforma universitaria, participa-
cién estudiantil, jubilacién del profesorado para la renovacién de las
Universidades, creacién de la Universidad Intemacional de Santan-
der, etc. 7°.

En relacién con ¢l tema que nos ocupa, cabe destacar en la po-
litica universitarta republicana —aunque en frase del doctor Lozano
«renqueante y alicortas— un aspecto importante de ella: la incor-
poracién de los estudios pedagégicos a la Universidad.

Cuando el 15 de septiembre de 1931, por Decreto del Ministerio
de Instruccién Pablica, se fijaron los planes académicos de las Facul-
tades de Filosofia y Letras, se gané una de las batallas que 12 ILE
habia planteado afios atrds. Se trataba de la incorporacién de la Pe-
dagogia a la Universidad. Era Subsecretario del Ministerio un anti-
guo profesor de la Escuela Superior del Magisterio, y expensionado
de la JAE, Domingo Bamés Salinas. Con el Decreto de 15 de sep-
tiembre de 1931 se habia dado el primer paso para la creacién de la
Seccién de Pedagogia, dentro de la Facultad de Filosofia y Letras de
la Universidad Central, que se creé finalmente por Decreto de 27 de
enero de 1932. El Ministro de . P. en esta fecha era un institucio-
nista y expensionado también de la JAE, Fernando de los Rios Urru-
ti. Seguia en la Subsecretaria, Domingo Barnés Salinas, y al frente de
la Direccién General de Ensefianza Primaria estaba un tercer expen-
sionado, Rodolfo Llopis Ferrandiz.

Lotenzo Luzuriaga Medina y Manuel Bartolomé Cossio habian
trabajado afios atrds, con sus escritos y sus actividades, para hacer
posible este paso. Hacia ya tiempo que, desde el BILE, desde la Re-
vista de Pedagogia y desde 1a Revista de Escuelas Normales, no sélo
el senor Cossic o el senor Luzuriaga, sino también los senores Llo-

(75 Cir. Molero Pintado, A.: La reforma educativa de Iz Segunda Repsiblica Es-
paviola, Madrid, 1977, pp. 120-135; Samaniego Boneu, M.: La politica educativa de
Iz Segunda Repriblica. Madrid, 1977, pp. 341-345 y 352-363; Pérez Galdn, M.; 1z
ensefianza en la Segunda Repiiblica Esparols. Madrid, 1977, pp. 136-156 y 280; Xi-
rau, J. Manuel Bartolomé Cossio y lz ensenanza en Espaia. Madrid, 1969 (2.* ed.),
p. 244; Lozano, C.: La educacidn republicana. Barcelona, 1980, pp. 99-116 y
158-160,
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pis, Barnés, Zulueta y, en general, el equipo de estas revistas, habian
creado un estado de opinién sobre el asunto 74, Era lo que habian
visto en Europa.

También las Asociaciones profesionales, por ejemplo, la Asocia-
cion Nacional de Profesores Numerarios de Escuelas Normales (en
cuya Junta directiva figuraban los pensionados Mariano Saez Mori-
lla, Secretario, y los Vocales Pedro Chico Rello y Juana Ontaiién Va-
liente} y la Asociacion Nacional de Inspectores de Primera Ensefian-
za (con Juvenal de Vega Relea, Presidente, y Juan Comas Camps, Se-
cretario) influyeron en el tema antes y durante la Repiblica.

La creacion de la Seccién de Pedagogia en la Universidad era,
pues, una necesidad sentida por todos los sectores profesionales, por-
que la Escuela Superior del Magisterio, que habia dado espléndidos
fruros en sus veinte afios de existencia (fue creada en 1909), no res-
pondia ya a las exigencias del momento.

«Por carifio a la Escuela —escribia Rodolfo Llopis Ferrindiz en
1933— habia que cerrarla. Cerrarla y que surgiera otro Centro en
su lugar més en consonancia con las exigencias de la hora. No ha-
bia més remedio que confiar a la Universidad lo que hasta enton-
ces hizo la Escuela» ™.

La nueva Seccién nacié como Centro de investigacién pedagdgi-
ca y como Centro de formacion del profesorado de nivel medio y su-
perior. Es decir, en ella se impartiria el Certificado de estudios pe-
dagogicos a los licenciados para opositar a citedras de Instituto. Los
Profesores de Escuelas Normales necesitarian una licenciatura en
Ciencias o Letras y el mismo Certificado. Para las cdtedras de Peda-
gogia de las Escuelas Normales, Inspeccién y Direcciones de escue-

76 En el BILE colaboraron asiduamente en los afios anteriores a la Repiblica y
después de proclamarse ésta los signiences pensionados: J. Sanz Poch, L. Luzuriaga,
R. Llopis, A. Posada, D. Bamés, V. Valls Anglés, ]. Ontanén Arias, L. de Zoluera,
L. A. Santullano y M. B. Cossio. En la Revista de Pedagogia, .. Luzuriaga, A. Ba-
llesteros, P. Chico, P. Rosselld, Juan y Margarita Comas, J. Freire, M.* L. Navarro
A. J. Onieva, F. Sainz y C. Sainz-Amor. En la Revista de Escuelas Normaies, R. Llo-
pis, A. Gil Muiiiz, P. Chico, M.* V. Jiménez, ]. M. Eyaralar, F. Romero Carrasco, V.
Puertas Latorre, L. Paunero y F. Manuel Nogueras.

77 Llopis Ferrindiz, R.: La revolucidn ex la escwela, Madrid, 1933, p. 143.
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las graduadas, era necesana la Licenciatura en Pedagogia (titulo que
se obtendria también en la Seccién) y para ocupar una citedra en la
propia Seccién se necesitaba el titulo de Doctor en Pedagogia. En el
articulo primero del Decreto de creacidn se especificaban las funcio-
nes de esta nueva Seccion de Pedagogia de la siguiente forma:

«Para el cultivo de las cencias de la educacién y el desarrollo de
los estudios superiores pedagégicos y para la formacién del pro-
fesorado de la Segunda Ensefianza y Escuelas Normales, Inspec-
cién de Primera Ensefianza y Directores de grandes escuelas gra-
duadas, se crea en la Facultad de Filosofia y Letras de Madrid una
Seccion de Pedagogia» ™.

La consideracién de la Pedagogia como disciplina universitaria
no era nueva. Cossio habia ocupado, desde 1904, la Citedra de Pe-
dagogia Superior en los estudios de doctorado de la Facultad de Fi-
losofia y Letras de Madrid. Pero [a nueva Seccidn significaba algo
mds que una cidtedra. Era conceder la mayoria de edad a los estu-
dios pedagégicos, como lo habian hecho ya Alemania o Estados Uni-
dos {79),

Constituida la Seccién de Pedagogia en Madrid, habia que nom-
brar al profesorado. Y, en efecto, con fecha 1 de marzo del mismo
afio, en una QOrden Ministerial se hacian una serie de nombramien-
tos a favor de las personas que se consideraban aptas para el desem-
pefio de las cdtedras, con el consiguiente descontento de los que no
fueron nombrados. Pues bien, de los cinco nuevos catedraticos, tres
habian sido pensionados por la JAE afios atras; Luis de Zulueta Es-
colano (Citedra de Pedagogia), Domingo Barnés Salinas (Paidolo-
gia) y Luis M.* Hoyos Sainz (Fisiologia Humana e Higiene Escolar),
Ademads, Juan de Zaragiieta Bengoechea era a la sazon Vocal de ia
JAE y recibiria mis tarde una consideracién de pensionado. El ba-
lance para echar a andar la nueva Seccién de Pedagogia se inclind,

78 Articulo 1.° del Decreto de 27 de enero de 1932 por ¢l que se crea [a Seccidén
de Pedagogia en la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Madrid.

7® F. de los Rios habia sido becade por 1a JAE en Alemania para estudiar funda-
mentos cientificos de la Pedagogia, Habia escrito en los Anales, ¢, III, 1511, «La pe-
dagogia socal en Natorp». Y precisamente F. de los Rios fue el Ministro que incor-
pord la Pedagogia a la Universidad.
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como puede verse, muy positivamente hacia las personas que se ha-
bian puesto en contacto con la Pedagogia de otros paises a través de
pensiones de la Junta.

Orros profesores, también expensionados, fueron excluidos en la
Orden Ministerial. Por ejemplo, Rufino Blanco Sinchez. Parece que
la Repiiblica no habia sido tan imparcial y neutra como la Junta a
la hora de seleccionar el primer Claustro de la Seccién de Pedago-
gia. La reaccién de esta ausencia no se hizo esperar y la revista Ate-
nas publicaba sobre el asunto:

«La figura de mds valor pedagdgico de la Escuela Superior del Ma-
gisteric y de mds renombre internacional ha quedado fuera. Esta
es la de don Rufino Blanco, jubilado ya, y el primer autor de una
bibliografia pedagdgica de Europa en el siglo XX. Serd la mejor
obra de su género. Ha sido una ldstima que don Rufino no haya
figurado en el Claustro de la nucva Seccidn de Pedagogia, pucs hu-
biera dado desde sus comienzos un indiscutible prestigio intema-
cional» %,

Quiz4 el Doctor Rufino Blanco Sinchez no fue integrado por es-
tar ya jubilado. De todas formas esta exclusién distaba un poco de
la imparcialidad y de la neutralidad politica de la JAE, que afios atrds
lo habia pensionado.

Después de creada la Seccién, se incorporaron a ella nuevos pro-
tesores, también pensionados, que impartirian diversas asignaturas.
Por ejemplo, la Doctora Maria de Maeztu se encargé de explicar «Di-
recciones actuales de la Pedagogia» y «El periodo bumanista», den-
tro de la Catedra de Historia de la Pedagogia, y Lorenzo Luzuriaga
Medina de «Qrganizacion de la Ensefianza y Politica pedagégicas».

Otro tanto puede decirse de la creacién, al afio siguiente, de la
Seccion de Pedagogia en 1a Universidad de Barcelona. Ya no era Mi-
nistro de Instruccién Pablica Fernando de los Rios Urruti, pero ocu-
paba la cartera precisamente Domingo Barnés Salinas, persona igual-
mente sensibilizada al problema de la elevacién de la Pedagogia a ca-
tegoria universitaria y, ademds, relacionado con la Universidad de
Barcelona como Vocal del Patronato. Este expensionado firmé la Or-

8 Articulo de la Revista Atemas, citado por Molero Pintado, A. Op. «it.,
pp. 247-244,

330



La renovaci6n pedagégica en Espana (1907-1936) .

den Ministerial, aparecida en la Gaceta de Madrid el 11 de diciem-
bre de 1933, por [a que se creaba una nueva Seccién de Pedagogia
en la Universidad de Barcelona.

Igual que habia ocurrido en Madrid, se aproveché para la nueva
Seccién el aparato institucional ya existente. Joaquin Xirau y Palau
—que habiz sido pensionado por la Junta para estudiar temas de Fi-
losofia y por ello no se ha recogido en este trabajo— fue uno de los
pilares de la nueva Seccidn. El habia iniciado el Seminario de Peda-
gogia, institucion creada oficialmente en 1930. Muchos de los pro-
fesores y colaboradores del Seminario formarian parte del Claustro
de la Seccién de Pedagogia y, su estructura (cursos monogrificos,
conferencias, trabajos de Seminario y Laboratorio, etc.) a2 imagen de
los Seminarios alemanes, se incorporaron a ella,

Fueron profesores de la Seccién de Pedagogia recién creada, en-
tre otros, Angel Apraiz Buesa, Margarita Comas Camps, Juan Rou-
ra Parella, Miguel Santal6 Parvorell. Un elevado nimero de perso-
nalidades que impartieron cursos, dieron conferencias, etc., habian
sido también pensionados, por ejemplo, Rubén Landa Vaz, Pablo
Vila Dinarés, Rosa Sensat Vila, Federico Doreste Betancor, Domin-
go Barnés Salinas, Lorenzo Luzuriapa Medina, Eugenio Cuello Ca-
16n, José de la Puente Larios, Raimundo Torroja Valls, Rodolfo Lio-
pis Ferrandiz, Vicente Valls Anglés, Victor Masriera Vila, Luis de Zu-
lueta y Escolano, Pedro Rossellé Blanch, Luis Alvarez Santullano, Fé-
lix Marti Alpera y Leonor Serrano Pablo.

Como puede verse por el nimero y categoria de las personas, la
presencia de la Junta a través de sus pensionados fue muy significa-
tiva en la Seccién de Pedagogia de la Universidad de Barcelona.

COLABORACIONES EN JUNTAS, CONSEJOS Y COMISIONES

La Repiiblica cred o reorganizé una serie de organismos para ase-
sorar y poner en marcha las reformas. En muchos de ellos colabo-
raron activamente, y en una proporcion elevada, los pensionados que
se han estudiado en este trabajo. Senalamos las Comisiones de aque-
llos que tuvieron mayor significacién.
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1. Por Decreto de 5 de mayo de 1931, por tanto, apenas pro-
clamada la Repiiblica, se reorganizaba el Consejo de Instruccion P-
blica. En este texto legal aparecia el concepto de escuela unificada y
se encomendaba al Consejo de Instruccién Piblica la Iabor de lle-
varla a cabo, de planificar su puesta en marcha.

El Gobierno deberia consultarle —segiin se establecia en los ar-
ticulos 7 y 11— todo lo referente a la reforma de la educacién, des-
de la escuela maternal hasta la dloma especializacién artistica, cien-
tifica o profesional; a & se debia acudir para la creacién y provisién
de plazas, para el cambio de planes de estudios, dotacién de centros
de enseiianza, textos escolares que habian de ser declarados triles en
las escuelas, etc.

La importancia del Consejo de Instruccién Piblica se desprendia
de sus propias funciones. En el mismo Decreto se decia textualmente:

«El Consejo estd concebido no sélo como la clave de un compli-
cado sistema técnico y administrativo, sino también y muy espe-
cialmente, como el 6rgano mds eficaz de la renovacion creadora
que la educacién nacional exige para incorporarse ripidamente a
los progresos de nuestro tiempo, destacando, a la vez, las carac-
teristicas y satisfaciendo las exigencias de nuestra realidad espaiio-

la» ¥t

Que el Consejo pudiera o no cumplir con su alta misién no es
éste el momento de plantearlo. Lo que aqui se quiete resaltar es
c6mo, a la hora de elegir las personas que debian llevar a cabo esta
trascendental misién, se acudié a las mds preparadas a los ojos del
Gobierno republicano. Y, precisamente, entre ellos se va a encontrar
un significativo niimero de pensionados por la JAE, Bajo la presi-
dencia de don Miguel de Unamuno, en la Seccién de Primera Ense-
fanza figuraban estos nombres: M.” Dolores Cebridn de Besteiro, Si-
donio Pintado Arroyo y Fernando Sainz Ruiz. En la Seccién de Se-
gunda Ensefianza;: Rubén Landa Vaz y Martin Navarre Flores, Por
tanto, la mitad de los miembros del Consejo, en sus Secciones de Pri-
mera y Segunda Ensenanza, se buscaron entre personas que habian
sido varias veces pensionadas por la Junta,

%1 Preimbulo del Decreto de 5 de mayo de 1931 reorganizando el Consejo de Ins-
truccion Piblica.
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2. Si del Consejo de Instruccién Piblica se pasa a la Comision
del Estatuto General del Magisterio, nombrada el 15 de abril de
1932, nos encontramos con ¢l mismo fenémeno. De cinco personas
nombradas por designacién ministerial para formarla, cuatro habtan
sido pensionadas: Dionisio Correas Ferndndez, como Consejero de
Instruccién Pidblica, Fernando Sainz Ruiz, en calidad del Inspector
de Primera Ensefianza de Madrid, Visitacién Puertas Latorre, Profe-
sora de la Escuela Normal de Guadalajara y Juvenal de Vega Relea,
Inspector de Primera Ensefianza de Caceres. Ademas, de entre los re-
presentantes de las distintas asociaciones profesmnales que debian
formar parte de la Comisién, fue elegido Dionisio Prieto Fernndez
por la Asociacién Nacional del Magisterio. En total, de los ocho
miembros que constituyeron la Comisién, cinco habian sido beca-
dos por la JAE.

Los objetivos de esta Comision, en plena etapa posconstitucio-
nal, desbordaron la simple redaccion de un Estatuto de Magisterio.
Se trataba mds bien de concretar los principtos constitucionales so-
bre educacion. Ya la Orden Ministerial de 1 de abnit de 1932, habia
marcado los objetivos.

«Hay que trazar un nuevo Estatuto en el que gueden asegurados
los derechos del nifio, €l continuo perfeccionamiento de la escuela
y las legitimas aspiraciones del Magisterio. Un Estatuto al que se
incorporen las instituciones y los organismos creados en Espana
desde el advenimiento de 1a Repiblica y en el que se fije la situa-
cién a%ual del maestro y de la escuela que se deriva de la Constiru-
cién» *4,

Rodolfo Llopis Ferrindiz, desde la Direccion General de Ense-
fianza Primaria, deseaba que la Comisién encargada de preparar el
documento —y que por primera vez en la historia de Espafia era una
Comisién democritica formada por los elementos implicados— no
se redujera a redactar un simple Estatuto del Magisterio, sino que
abarcara toda la reforma que necesitaba la Primera Ensefianza.

De ahi que, remitido el proyecto al Consejo de Instrucciéon Pi-

2 Preimbulo de la Orden Ministerial de 1 de abrit de 1932,
333



Teresa Marin Eced

blica o Consejo Nacional de Cultura y una vez aprobado por éste,
se transformé en una Ley de Bases de la Primera Ensefianza.

La Comisién parlamentaria de Instruccion Piblica, encargada de
defender esta Ley de Bases, estaba constituida por cinco personas.
De ellas, tres habian sido también pensionadas: Rodolfo Llopis
Ferrindiz, Fernando Sainz Ruiz y Miguel Santalé Parvorell. Como
puede verse, €l niimero de becados en ambas Comisiones fue alto.

Los esfuerzos del Ministerio y del Parlamento, asi como las ex-
pectativas de los profesionales —tanto a través de sus asociaciones
como de la prensa profesional— para conseguir la Ley de Bases de
la Primera Ensefianza no pasé de proyecto. Las palabras de Argel
Llorca Garcia en la Revista de Pedagogia, que se citan a continua-
cion, son muestra del sentir de un amplio sector del profesorado, al
menos del mds comprometido con el proyecto republicano.

«Yo estoy seguro de que los sefiores encargados de elaborar un
nuevo Estatuto del Magisterio o como deba llamarse ahora, ten-
drin en cuenta que hemos pasade por una Dictadura y que se ha
hechsg una revolucién polirica que exige una evolucién pedagédgi-
cd»

El 9 de diciembre de 1932, Fernando de los Rios Urruti leia en
el Parlamento las veintiséis Bases para la revolucién pedagégica de
la Ensefianza Primaria: organizacién del sistema educativo, conteni-
dos docentes, configuracién de la escuela unificada, requisitos para
la escuela privada, medios diddeticos, servicios postescolares (canti-
nas, colonias, roperos, etc.) formacién del profesorado, provision de
escuelas, etc. Pero, insistimos, no debi6 ser éste el momento politico
y la Ley de Bases no sali6. Ademds, el Ministerio tenia todavia pen-
dientes problemas urgenres. Con todo ello la infatigable labor de las
Comisiones no dio el fruto deseado 4.

Queda pendiente la revolucién pedagégica de la que hablaba An-
gel Llorca Garcia y, una vez mds, el Magisterio y la Enseflanza Pri-
maria aparecian como la historia de la frustracion.

3 Llorca Garcia, A_: «A nuevo Estado, nueva Escuela. La escuela de la Repibii-
ca Espaiiolas, en Revists de Pedagogia, t. X1, 1932, p. 214.

B4 Cir. Molero Pintado, A.: Op. dt., pp. 312-323.
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3. Otras Comisiones importantes de las que formaron parte ex-
pensionados de La JAE fueron aquéllas referentes al vidrioso proble-
ma de la ensefanza en Cataluna, entendida desde la autonomia res-
pecto al poder central.

Félix Marti Alpera habia escrito en la Revista de Pedagogia, en
agosto de 1931, algo que era el sentir comin de muchos profesio-
nales catalanes: la Generalidad ofrecia un aparato educativo sufi-
ciente como para hacerse cargo de la ensehanza de forma autonémi-
ca,

«Desde los tiempos de Prat de la Riba, 1a Mancomumdad de Ca-
talufia se preocupd de las necesidades pedagégicas de la Regién y
realizé una labor considerable» *.

Y continuaba el sefior Marti Alpera enumerando instituciones de
cultura, revistas profesionales, Centros de formacién del profesora-
do, etc.

En muchos catalanes estaba presente la necesidad de autonomia
en cuestiones de ensenanza. Por lo que respecta a pensionados de la
JAE, participaron de esa postura: Félix Marti Alpera, Concepcidn
Sainz-Amor Alonso, Margarita Comas Camps, Rosa Sensat Vila,
Raimundo Torroja Valls, Pablo Vila Dinarés, Miguel Santalé Parvo-
rell, etc.

- Precisamente, en nombre de Esquerra Republicana, Miguel San-
talé habia defendido en el Parlamento el Estatuto Catalin en mate-
ria educativa con estas palabras:

«Catalufia pide —habia dicho el sefior Santalé— la legislacién y -
la ejecucién de todo lo referente a la ensefianza porque se lo au-
roriza la Constitucidn y porque es la voluntad claramente mani-
fiesta de los catalanes» ¢,

Las citas podrian multiplicarse. Las duras polémicas, por parte
de los parlamentarios catalanes, para defender el Estatuto de auto-

85 Marti Alpera, F.: «El Estatuto de Cataluiia y la ensefianza», en Revista de Pe-
dagogia, t. X, 1931, p. 367.

6 Diario de las Cortes, Discusién parlamentaria sobre el Estaturo cataldn. Cita-
do por Molero Pintado, A.: Op. cit,, p. 284.
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notia, para sacar adelante el articulo de la Constitucién sobre la en-
sefianza del cataldn en los Centros educativos y para defender la cul-
tura catalana, han llenado pdginas y pdginas no s6lo en publicacio-
nes de la época sino en otras recientes, Es a todas luces imposible
que en este trabajo se pueda recoger el tema de la ensefianza en Ca-
talufia con la extension que merece y a ellas nos remitimos 7.

En este apartado se trata finicamente de resefiar aquellos pensio-
nados que formaron parte de Comisiones relacionadas con la ense-
Fianza auwtondmica catalana. Estos nombres fueron: Lorenzo Luzu-
riaga Medina, Domingo Barnés Salinas, Margarita Comas Camps,
Félix Marti Alpera, Victor Masriera Vila, Miguel Santald Parvorell,
Rosa Sensat Vila, Juan Roura Parella, Concepcitn Sainz-Amor Alon-
so, Raimundo Torroja Valls, Pablo Vila Dinarés, etc,

Lorenzo Luzuriaga Medina habia defendido el bilingiiismo en la
Liga Espaiiola de 1a Educacion Nueva. A propuesta suya se habia
aprobado la siguiente resolucion:

«El grupo de Madrid de la Liga Espaiiola de la Educacién Nueva
—decia la resolucién— reconociendo que el principio del bilin-
gilismo en la Ensefianza Primana responde a las ideas de la edu-
cacién nueva, basadas en el respeto a la personalidad del nino,
acuerda concluir aquél en sus aspiraciones pedagégicas, conside-
rindolo perfectamente compatible con el espiritu nacional que
debe inspirar a la ensefianza pablica» 58,

87 Cfr. Molero Pintado, A.: «<El Esamuto catalin y la ensefianza», en Op. cit.,
pp- 272-293; Lozano, C.: «Caualunya», en Lz educacién republicana. Barcelona,
1980, pp. 241-293; Boch Gimpera, P.: La Universidad i Catalunya. Barcelona, 1971;
Camp Arboix, ].: La Mancomunitat de Catalirya, Barcelona, 1963; Gil Robles, José
M.*: Discursos Parlamentanos. Madnd, 1971 (Estudio preliminar de Carlos Seco
Serrano); Jutglar, A.: «La Ensefanza en Barcelona en el siglo XX», en Anales de So-
ciologia, 3, Barcelona, 1967; Maspons y Angusell, F.: La Generalidad de Catalusia y
la Repablica. Madrid, 1932; Navarro Sandalinas, R. I."Edvcacié a Cataluya durant
Lz Generalitay {1931-1939), Barcelona, 1979; Pérez Galdn, M.: «La ensetianza en Ca-
talufa», op. at, pp. 179-201; Prats, A.: Ef Gobierno de Iz Generalidad en el ban-
guillp, Barcelona, 1934.

8% Resolucién de 1a Liga Espaiiola de Educacién Nueva, propuesta por L. Luzu-
tiaga y aprobado por ella poco antes de proclamarse la Repdblica.
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A la Liga Espafiola de Educacién Nueva, estaban afiliados los
suscriptores de la Revista de Pedagogia, que se habia convertido en -
el 6rgano del republicanismo espaiol. En julio de 1932, al celebrar-
se el VI Congreso Internacional de la Liga de Educacién Nueva —con
1,000 representantes de 44 paises—, de Espafia asisté un nutrido
grupo de profesionales, encabezados por el propio Luzuriaga. En el
Congreso, Joaquin Xirau, Rosa Sensat Vila, Margarita Comas
Camps y Félix Martin Alpera presentaron una comunicacién sobre
bilingiiismo.

Y cuando, segiin establecia el articulo séptimo del Estatuto de Au-
tonomia, la Universidad de Barcelona pudo fundar —si lo solicitaba
la Generalidad— un Patronato para conseguir un tégimen autoné-
mico, a la hora de nombrar los Vocales de dicho Patronato (Decreto
de 5 de julio de 1933}, Domingo Barnés Salinas figuraba entre los
cinco miembros propuestos por la Generalidad.

Si de 1a Universidad se pasa a la Ensefianza Media, el fenémeno
se repite, El Decreto de 27 de julio de 1933, creaba un Consejo Re-
gional para asesorar al Ministerio de Instruccién Pablica sobre la or-
ganizacién y direccién de las ensenanzas de grado medio en Catalu-
fia. Sus funciones eran semejantes a las del Consejo Nacional de Cul-
tura en todo lo referente a Segunda Ensenanza: creacién de nuevos
instinatos, ampliacién o mejora de los existentes, libros de ensefian-
za, programas, administracién y asuntos técnicos de todo tipo. Pues
bien, entre los miembros de este Consejo figuraban: Domingo Bar-
nés Salinas como representante del Patronato de la Universidad de
Barcelona, Joaquin Xirau, del Patronato del Instituto-Escuela de Bar-
celona, recientemente creado por la Reptiblica ¥, y Margarita Co-
mas Camps en representacién de la Ensefianza Primaria.

Paralelamente en cuanto 2 funciones se refiere, por Decreto de
25 de septiembre de 1933, se creaba ¢l Consejo Regional de Primera
Ensefianza de Catalufia.

¥ Aunque Joaquin Xirau no ha sido recogido en este trabajo, fue varias veces pen-
sionado por la JAE y, dadas sus motivaciones y su vinculacién pedagdgica con la ILE,
aunque las becas las recibié para estudiar Filosofia (por lo que se ha excluido en este
trabajo) no parece incorrecto nombrarlo como pensionado. De hecho sus trabajos en
los Centrgs europeos que visitd rozaron lo pedagdgico.
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«(con ¢l fin} de asesorar y proponet cuanto afecta a ese grado de
ensenanza, encargindose de la organizacién y direccién de la En-
sefianza Primaria en aquel territorios *.

Su funcionamiento, en régimen de Patronato, era semejante al
del Consejo Nacional y al Regional para la Ensefianza Media, pro-
fesorado, creacién de escuelas, inspeccién, programas, normas sobre
el bilingiiismo, etc. Todo habia de ser asesorado por la Comisién que
se nombré al efecto. Varias de las personas asignadas pertenecian al
colectivo de pensionados estudiados en este trabajo. Vicente Valls
Anglés, José M.* Xandn Pich, José M. Villegas Zuloaga, Juan Rou-
ra Parella y Raimundo Torroja Valls,

Finalmente, vy dentro de los organismos creados para adaptar la
ensefanza catalana a las nuevas exigencias autonémicas, funcioné
la Oficina Técnica, aprobada por Decreto de 13 de junio de 1934.
Este Organismo debia ocuparse de las relaciones del Gobiemo cen-
tral con el auténomo en cuestiones de ensefianza y cultura. Entre sus
cometidos figuraron: hacer un inventario de archivos, bibliotecas y
museos, examinar las disposiciones dadas por la Generalidad, infor-
mar a la superioridad para que se conociera la situacién de los Cen-
tros, los funcionarios, etc., de Cataluna. Por la Secretaria Técnica del
Ministerio de Instruccién Pdblica, formé parte de esta Oficina «de
control» del poder central, Lorenzo Luzuriaga Medina y por la Ins-
peccién, Antonio Ballesteros Usano, Este Organismo era ya presagio
del fin de la autonomia catalana. En efecto, un mes después de la
Revolucion de Octubre de 1934, por Decreto de 1 de noviembre de
1934, quedaban disueltos los organismos autenémicos de educacion,
es decir, el Patronato de la Universidad de Barcelona y los Consejos
Regionales de Primera y Segunda Ensefanza. Incluso fueron proce-
sados los elementos mds catalanistas.

4. En el escabroso tema de la sustiucién de las Ordenes Reli-
giosas por profesorado laico, también el Gobierno de la Repiiblica
confié en hombres que la Junta habia preparado con su politica de
becas.

0 Preimbulo del Decreto de creacidn del Consejo Regional de Primera Fnsenan-
za de 25 de sepriembre de 1933, Era Ministro de Instruccién Piiblica, Domingo Bar-
nés Salinas.
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El 7 de junio de 1933, se aed la Junta de Sustitucién para la En-
seflanza Secundaria, que venian impartiendo las Qrdenes Religiosas.
Esta Junta, de escasa vida y que fue disuelta un afio después sin ha-
ber podido llevar a cabo su mision —dado el conflicto que provocé
su existenca— fue creada en el Ministerio por un expensionado, Fer-
nando de los Rios Urruti,

El 28 de agosto del mismo afio, se creaba la funta de Sustitucion
para Cataluna. El Ministro era a la sazén Francisco Bamés Salinas,
que habia también disfrutado de una consideracién de pensién por
la JAE.

Pues bien, en una y otra Junta, es decir, en la Central y en la Re-
gional, aparecian nombres estudiados en este trabajo, Martin Na-
varro Flores, en representacién del Consejo Nacional de Cultura, for-
mé parte de la Junta de Sustitucién Central. Victor Masriera Vila,
en representacion de la ensefianza técnica, José de la Puente Larios,
como profesor de instituto y Juan Roura Parella, en representacion
de la Ensefianza Primaria, fueron miembros de la Junta de Sustitu-
ci6én de Catalufia,

S. La Junta de Relaciones Culturales del Ministerio de Estado,
cuya finalidad era mantener el intercambio dentifico en ¢l extranje-
ro, fue medificada en la Repiiblica. Se fijaron como objetivos la crea-
cién de citedras y lectorados de espaiol en Centros universitarios ex-
tranjeros, difusién de la cultura espaiiola, intercambio cientifico,
creacién de escuelas espaiiolas en otros paises, organizacién de ci-
clos de conferencias, etc. En esta Junta colaboraron varios pensiona-
dos.

Antes de la 11 Republica, un nimero considerable de becados de
la JAE habia sentido la necesidad de «espaiiolizar a Europa», pero
durante los afios 1931-1935 se intensifict esta necesidad v fueron fre-
cuentes sus conferencias en Centros de ensefianza extranjeros, segin
puede comprobarse en su correspondencia con la Junta. Por ejem-
plo, Salvador Ferrer Colubret dio a conocer la obra de las Misiones
Pedagogicas en varias charlas durante su estancia en Bélgica. De la
misma forma, Rodolfo Llopis Ferrdndiz, Victor Masriera Vila, Ma-
riano Nuviola Faledn, Pedro Riera Vidal, Teresa de Pablo Colimo-
rio, José del Peso Sevillano, José Pifiol Mirada, Jaime Poch Gari, etc.,
contribuyeron a dar una nueva imagen de Espafa a través de con-
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ferglllcms sobre la cultura o la Pedagogia espaiiola de la II Republi-

Pero, ademds de esta contribucién informal y espontdnea, inter-
vinieron en la Junta de Relaciones Culturales, tal y como habia sido
reestructurada en la Repiblica, los sefiores Castillejo, Jiménez Fraud,
Zulueta y Luzuriaga, cuatro cualificados expensionados de la JAE.

En cuanto a relaciones con el extranjero en materia educativa
puede afirmarse que la confianza depositada por el Gobierno repu-
blicano en los <hombres de 1a JAE» fue grande, Por ejemplo, a la
hora de buscar personas que lo representaran en Organismos Inter-
nacionales eligié a bastantes expensionados: en el BIE (Bureau Inte-
nationale d’Education) en Ginebra, Espafia estuvo representada —en
el Comité, Comisiones y Conferencias Anuales—, por Domingo Bar-
nés Salinas, Angel Llorca Garcia, Rodolfo Llopis Ferrdndiz, Antonio
Ballesteros Usano, Rubén Landa Vaz, Juan Roura Parella, Juan Za-
ragiieta {que disfrutd de considcracién de pensionado), _Ioaqul'n Xi-
rau Palau, etc.

6. Varias de las personas que formaron, en 1935, la Comision
de Reforma Escolar, habian sido también becados por la JAE, El De-
creto de nombramientos para formar parte de esta Comisién se dio
¢l 20 de febrero de 1935. En esta fecha se habian perdido ya mu-
chas batailas en la conquista del proyecto republicano 2,

La Comnisién de Reforma Escolar, entre cuyos miembros figura-
ban pretigiosas personalidades del campo de la Pedagogia, estuvo

1 Cfr., expedientes de los becados. Alli se exponen sus conferencias, comunica-
ciones, intervenciones, etc., para dar a conocer omra Espafia que no fuera la de toros

¥ pandereta,

*2 En las batallas libradas por los gestores de la Repiiblica habia pensionados en
los dos bandas. Desde la FETE, R. Llopis, F. Sainz Ruiz, M. Alonso Zapata, D.
Correas Fernindez; D. Prieto Ferndndez, desde 1a Asociacién Nacional de Inspecro-
res, su Presidente Juvenal de Vega Relea o su Secretario Juan Comas Camps, desde
la Junta directiva de la Asociacién del Profesorado Numerario de Normales M. Sdex
Morilla 0 Juana Ontafién Valiente, y desde la Asociacion Nacional de Maestros, A.
Llorca o Dianisio Prieto Fernandez, habian defendido 1a reforma de la Inspeccian, la
modernizacién, etc. Sin embargo, tanto Rufino Blanco como Frandsca Bohigas Ga-
vilanes, y en menos medida los Solana, habian atacado fuertemente la coeducacién y
otras medidas, Francisca Bohigas habia sido, por ejemplo, la primera firmante como
diputada por la CEDA el 11 de didembre de 1934 para una proposicién de ley con-
tra la coeducacidn, Cir. Pérez Galdn, M.: Op. ct., pp. 223-233.
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formada por los signientes expensionados: Maria de Maeztu y Whit-
ney, Luis Hoyos Sainz, Lorenzo Luzuriaga Medina, Antonio Balles-
teros Usano, Eladio Garcia Martinez, Concepciébn Majano Araque,
Justa Freire Méndez, José Xandri Pich y Maria Liz Diaz. Es decir,
nueve Vocales de los once que la componian.

Esta Junta nacié para estudiar la organizacién de la Primera En-
sefanza. La planificacién que de ella hicieron, aunque moderada, no
fue bien vista por los elementos reaccionarios. Muestra de ello son
las signientes palabras, escritas en Escuelas de Esparia:

«Las lineas generales del Plan trazado per la Comisién quedaban,
namuralmente, dentro de Las normas constituconales. Eran inofen-
sivas. Pero era una organizacién que iba a tener valor legal. Los
Ministros de la CEDA no concedieron importancia a la cosa. Pero
llegaron informes a las oficinas de Accién Catblica y aqui entien-
den algo mis que los Ministros de cosas de ensefianza. Alli se die-
ron cuenta de que toda ley, toda organizacién de la escuela nacio-
nal perjudica a las escuelas de los frailes, Accién Catdlica puso en
juego todo su poder y los linotipistas de la Gaceta se ahorraron
trabajo» 73

Como ha podido verse, en los distintos Consejos, Comisiones y
Juntas de ensefianza, creados o reorganizados en la época republi-
cana, el contingente de expensionados de la JAE fue altamente sig-
nificativo hasta el final. En general, y salvo algunas excepciones que
demnuestran una vez més el pluralismo ideoldgico de la Junta, los pro-
fesionales que llevaron a cabo el proyecto republicano de escuela, es-
tuvieron relacionados de alguna manera con ella, a su vez, hija de
la ILE, como ya se ha dicho insistentemente a lo largo de este trabajo,

9 Escuelas de Espafia, 1935, p. 478. Esta Revista pedagdgica fue una de las mds
representativas de la época republicana Habia resurgido —tras un paréntesis de dos
afios— en 1934, como defensa de la Escuela Primaria. En ella colaboraron David Ba-
yon Catretero, unc de los princpales organizadores v junto a él firmaron sistemdti-
camente articulos justa Freire, M. B. Cossio, Florentino Rodriguez Rodriguez, Con-
cepcién Sainz-Amor, Luis A. Sanrullano, Angel Llorca Garcia. Desde sus paginas se
habia defendido la politica educativa de la Republica e incluso habia salido en defen-
sa de los ataques que ABC y omos periédicos conservadores habian hecho al secta-
rismo de Llopis y a las infilracones de «maestros socialistas y comunistas» en el es-
calafén del Magisterio. Cfr, Escuelas de Espasia, 1935, p. 479.
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7. También en algunas instituciones profesionales, por ejemplo,
el Frente Unico del Magisterio y la FAE (Federacién de Amigos de
la Ensefnanza), por citar las mds opuestas, colaboraron expensiona-
dos de la JAE. Continuaron muchos de ellos rabajando en Centros
educativos ya existentes, como el Museo Pedagégico, y en otros de
nueva creacién, como la Universidad Internacional de Verano de
Santander y el Instituto Nacional de Psicotecnia, Fernando de los
Rios Urruti, Luis de Zulueta y Escolano, Margarita Comas Camps,
Domingo Barnés Salinas, Maria de Maeztu y Whitney, fueron cola-
boradores de la Universidad de Verano de Santander. Mercedes Ro-
drigo Bellido, del Instituto Nacional de Psicotecnia.

Por tanto, bien puede decirse que no hubo institucién educativa
de prestigio que no contara con los hombres y mujeres, formados en
Europa por las becas concedidas por la JAE.

MISIONES PEDAGOGICAS

Parece obligado terminar este recorrido con una de las institu-
ciones mds interesantes y originales de la Repiiblica: las Misiones Pe-
dagdgicas. En ellas colaboraron un nutrido grupo de pensionados y
de su Patronato formaron parte personalidades muy vinculadas con
la JAE.

El propio sefior Cossio —Presidente del Patronato— las va a de-
finir magnificamente con estas palabras:

«Una misién era una escuela ambulante, que iba de lugar en lu-
gar, una escuela en que no hay libros escolares, en que se aprende
sin silogismos, donde nadie tiene que arrodillarse —como es to-
davia habitual— y en que nadie pretende triunfar. Misiones man-
dadas por el Gobierno de la Repiblica, mediante su mds alto sim-
bolo espiritual, a las més pobres, mds remotas y mds abandona-
das aldeas, algunos de aquellos centenares de aldeas donde ni 1a
iglesia, ni el estado ni los tercatenientes ausentes, han hecho nun-
ca nada para el bien de sus habitantes» *4.

24 Memoria del Paronaro de Misiones Pedagdgicas. Primera Memoria. Texwo d-
tado por Xirau, J.: Op. at., p. 249,
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El modelo de instituciones educativas, no podia ser mas acorde
oon los suefios institucionistas. No era de extrafiar, por tanto, que
Manuel Bartolomé Cossio, como Presidente, y Luis Alvarez Santu-
llano, como Secretario, se identificaran con esta interesante obra de
extensidn cultural de la Repiiblica.

En lenguaje menos cilido, como perteneciente al técnico juridico
de una disposicion legal, se podia leer en el Decreto de creacién de
las Misiones Pedagégicas de 29 de mayo de 1931, apenas proclama-
da la Repiblica:

«..., s¢ trata de llevar a las gentes, con preferencia a las que habi-
tan en las localidades rurales, el aliento del progreso y los medios
de participar en él, en sus estimulos morales y en los ¢jemplos de
avance universal, de modo que los pueblos todos de Espafia, aun
los apartados, participen en las ventajas y goces nobles reservados
hoy a los centros urbanos» 5.

Pues bien, las Misiones Pedagégicas, con la «Barraca» de Garcia
Lorca, con el «Teatro de Misiones» de Alejandro Casona, con su
«Museo del Pueblo» o «Museo de Misiones», con copias de nues-
tros grandes artistas, que se exponian en los pequenios pueblos de la
geografia espafola, con su cine —los famosos mudos de Charlot-—,
su biblioteca, etc., eran auténticas universidades populares ambu-
lantes.

Pueblos de Madrid, Toledo, Guadalajara, Soria, Segovia, Avila,
Zamora, Ciceres, Ledn y un largo etcétera, fueron visitados por los-
«misioneros» que divulgaban la cultura, enlazando con la mds ge-
nuina tradicién de Ja Extension Universitarta Institucionista.

Madariaga describia asi esta nueva forma de cultura popular:

«Se crearon las Misiones Pedagégicas, ingeniosisima institicidn
destinada a hacer penetrar hasta las reconditeces del pais los go-
ces del conocimiento y de las artes, Componianse estas misiones
de grupos de maestros y estudiantes con el material necesario para
dar a sus auditorios obras de teatro, cintas magnetofénicas, mi-

5 Preimbulo del Decreto de creacién de las Misiones Pedagdgicas de 29 de mayo
de 1931.
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sica en gramofono y aun directamente ejecutada, instrumental y
coral, reproducciones de cuadros y libros. Este experimento vet-
daderamente creador, alcanzé gran éxito, debido sobre todo a que
se limité a lo que permitian el personal y el material existente, sin
caer en el grave defecto, frecucnte en los actos del Estado espaiiol
y en particular de la Repiiblica, de la inflacién burocrdtica» *%,

Las citas podrian multiplicarse. Estudiar qué fueron las Misiones
Pedagdgicas, qué actividades desarrollaron, cuiles eran sus fines y
con qué medios los conseguian, la significacién que tuvieron en la
cultura y en la Pedagogia espafola, etc., seria objeto de un trabajo
monogrifico. No es ésta nuestra finalidad y remitimos a lo que se
ha escrito ya sobre el tema *7.

Se trata aqui de recordar a los mis destacados colaboradores de
esta institucidon que, a su vez, fueron pensionados de la JAE,

Muchos de los Maestros y otros profesionales que tomaron par-
te de algunas Misiones Pedagdgicas o que colaboraron de alguna for-
ma en ellas, han sido estudiados en esre trabajo. Por ejemplo, Con-
cepcion Alfaya Lopez, Julia Morros Sard4, Antonio Ballesteros Usa-
no, José Lillo Rodelgo, Florentino Rodriguez Rodriguez, Salvador
Ferrer Colubret —que a su vez dio a conocer esta institucién repu-
blicana en sendas conferencias en Bruselas, Amsterdam y La Haya
cuando estuvo pensionado—, etc., son algunos de los nombres mais
sobresalientes. Pero ademds de estas colaboraciones, lo mds signifi-
cativo en cuanto a la influencia que ejercieron los expensionados en
esta institucién republicana fue el hecho de que, cerca de la mitad

9 Madariaga, S. de: Espadia. Ensayo de bistoria contempordnea. Madrid, 1978
(11. ed), p. 341.

%7 Cfr. Azcoaga, E.: «Las Misiones Pedagdgicasy y Krane Paucker, E.: «Cinco
afnos de misiones», ambos articulos en Revista de QOccidente, 7-8, noviembre 1981,
pp. 222-268. Xirau, J.: «Misiones Pedagogicas», en Manuel B. Cassio y la educacidn
en Espadia, pp. 245-263. Memorias del Patronato de Misiones Pedagtgicas. Septiem-
bre de 1931-diciembre de 1933. Madrid, 1934. Santullano, L. A.: «Cossio y las Mi-
siones Pedagégicas», en Rewista de Pedagogis, nim. 165, septiembre, 1935,
pp. 406-403; del mismo auror, E! pensamsiento de Cossio, Buenos Aires, 1946. Ca-
sona, A.: Una misién pedagégico-social. Buenos Aires, 1941. Las Revistas, Residen-
cia, Revista de Escuelas Normales, Revista de Pedagogia, el rotative El Sol, etc., se
hicieron eco de las acuvidades de las Misiones Pedagdgicas. En E! Sof escribieron F,
de los Rios, Marcelino Domingo, Miguel de Unamuno, L. A. Santullano, etc.
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de los componentes del Patronato de Misiones Pedagdgicas, perte-
necieron al colectivo de becados de la JAE en €l extranjero.

En efecto, en virtud de una Orden Ministerial de 6 de agosto de
1931, fueron designadas las personas que formarian el Patronato y
que habian de poner en marcha la iniciativa recién creada. El Presi-
dente Manuel Barrolomé Cossio, el Secretario Luis Alvarez Santulla-
no y los Vocales Rodolfo Llopis Ferrandiz, Marcelino Pascua, Angel
Llorca Garcia, Amparo Cebriin y Fernindez Villegas y M.” Luisa Na-
varro Margati. Por tanto, siete de un total de 16 miembros del Pa-
tronato, habian recibido pensiones de la Junta para temas educati-
vos. Ademds, Francisco Barnés Salinas, otro de los Vocales, habia re-
cibido consideracién de pensionado, Por tanto, podrian contabilizar-
se sobre un total de 16, las personas relacionadas con la JAE que for-
maron parte del Patronaro de Misiones Pedagégicas. Nos referimos
siempre a becas para Pedagogia porque también otros miembros, An-
tonio Machado, por ejemplo, habian sido pensionados para hacer es-
tudios de orras materias.

El balance, pues, de pensionados que formé parte de esta insti-
tucién republicana fue muy considerable y, ademads, entre ellos se en-
conrraba el Presidente y el Secretario.

Con todo lo expuesto hasta aqui creemos poder afirmar que los
pensionados por la JAE tuvieron mucho que ver con el proyecto de
la IT Repablica y que su influencia en la Pedagogia espafiola fue ine-
narrable,
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EPILOGO

El trabajo que he presentado ha sido frato de varios afos de re-
flexién y estudio. Fue a raiz de mi contacto con el Bureau Interna-
tional d’Education (BIE} en Ginebra, donde tuve la fortuna de co-
nocer a los profesores R. Dotrens y . Piaget, cuando comencé a in-
teresarme por el periodo de Historia de la Educacion espafiola de
principios de siglo.

En el BIE, en su coleccidn de las revistas Por L’Ere Nouvelle, L’E-
ducateur, L' Université Nouvelle, Bureau International &’Education.
Bulletin, etc., encontré articulos escritos por espaiioles. En 1a obra
de P. Bovet, Vingt ans de vie. L’Institut |, J. Rousseau de 1912 a
1932, se mencionaban una serie de nombres de profesionales de la
enseflanza espafiola que habian estado haciendo estidios en el «Ins-
tituto» y habian colaborado en el movimiento reformista europeo de
la lamada «Escuela Nuevas.

Me interesé el tema y me pregunté la existencia de un colectivo
espafiol que hubiera representado a Espafia en este movimiento eu-
ropeo, cuyo niicleo principal esraba en Ginebra alrededor de perso-
nalidades tan significativas como Claparéde, Ferriére, Bovet, Piaget,
etc,

Por otra parte, el trabajo inédito, que se conserva en la Funda-
cién March, realizado por un grupo de profesores del Departainen-
to de Filosofia del Derecho (F. Laporta y V, Zapatero, enire otros)
era un estudio sobre la Junta para Ampliacion de Estudios e Inves-
tigaciones Cientificas {JAE), y muchos de los nombres que habia en-
contrado en el BIE, coincidian con los becados por la JAE que cita-
ba el referido trabajo. Con estos datos formulé una hipéresis: el co-
lecuvo que representé a Espana en Europa en el movimiento refor-
mista de la EN, que era el intento mds serio de europeizacion de nues-
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tro pafs en materia educativa, lo habia realizado la JAE a través de
su politica de becas.

La preocupacidn por la fidelidad a las fuentes documentales cons-
tituyé uno de los objetivos de mi investigacién. No se trataba de teo-
rizar sobre la Pedagogia del periodo elegido (1907-1936). Era de-
masiado amplio para emprender tal empresa. Se trataba de buscar,
lo mas razonadamente posible, la informacién histérica sobre beca-
dos por la Junta en temas educativos para interpretar las reformas
pedagégicas de principios de siglo en nuestro pais.

Era a todas luces imposible comprender e interpretar los multi-
ples factores sociales, sus interacciones y relaciones de fuerza en un
periodo tan amplio, con tantos matices y con tan profundos cam-
bios estructurales. Un periodo que comprendia una Guerra Mundial
en el exterior y una azarosa y complicada politica interior —Monar-
quia, Dictadura, Repiblica—, no poedia ser interpretado, ni desde el
punto de vista politico, ni econémico, ni educativo desde una visién
unitaria, Modestamente debia acotar el campo y reducirlo a un as-
pecto muy concreto y puntual: qué trajeron de Europa los becados
por la JAE, dénde y como influyeron en la Pedagogia espaiiola.

Es evidente que la Pedagogia no puede interpretarse como algo
aislado de lo social, politico y econémico; de hecho, en el trabajo
hay continuas alusiones a estos aspectos, pero la amplitud del perio-
do ha hecho imposible tratar estos factores con la profundidad re-
querida. Reduje, pues, el trabajo a estudiar algunos aspectos de la
Pedagogia espaiola de principios de siglo.

En primer lugar, sacar a la luz una serie de nombres, que ya se
conocian individualmente como tedricos o como gestores de la po-
litica educativa de la II Repiblica, pero que en esta investigacién han
sido estudiados en tanto que becados por la JAE para temas educa-
tivos. A ningin historiador de la Pedagogia espaiola le son desco-
nocidos los nombres de M. B. Cossio, R. Llopis, ]. de Castillejo, D.
Barnés, L. de Zulueta, A. Posada, F. de los Rios, A. ]. Fraud, P. Ros-
sellé, L. A. Santullano, M., Santald, P. Villa, L. Simarro, A. Llorca,
A. Ballesteros, Maria de Maeztu, F. Sainz, F. Marti Alpera, R. Sen-
sat 0 Rufino Blanco. A todos ellos se les conoce desde dngulos bien
distintos. Pero como colectivo de profesionales becados por la JAE,
que constituycron el primer y dnico intento serio de poner a la Pe-
dagogia espafnola a la altura de Europa, representa un aspecto nue-
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vo en la Historia de la Educacién. Esta es precisamente una de las
aportaciones de esta obra, por otra parte incompleta y vulnerable
por su complejidad y amplitud.

En segundo lugar, he intentado hacer un anilists de la Pedagogia
espafiola en relacion con la extranjera, principalmente la europea,
durante el periodo 1907-1936. De ahi que haya estudiado las insti-
tuciones educativas maés visitadas por los becados en los distintos pai-
ses y los autores extranjeros mds leidos y traducidos,

En tercer lugar, y partiendo de la interconexién Europa-Espaiia,
he pretendido hacer un estudio del modelo educativo importado por
los becados y que, a mi juicio, influyé mds intensamente en la refor-
ma educativa de la 1I Repiiblica espafiola.

Finalmente, he analizado la influencia del colectivo de becados
de la JAE en las distintas instituciones pedagégicas de nuestro pais
¥ mas concretamente la incidencia que tuvo dicho colectivo en la po-
litica educativa de la II Repiblica. No he descuidado —aunque ne-
cesariamente haya tenido que reducir su dmbito—, la influencia que
supuso en la Pedagogia espafiola la ingente labor publicista (publi-
caciones y traducciones) de este cualificado grupo de profesionales
de la ensefianza.

Las fuentes para realizar la investigacién han sido desbordantes.
S6lo las publicaciones de los becados, o mejor, las publicaciones en
cada una de las dreas de conocimiento pedagégico podrian ser ob-
jeto de una tesis docroral. Si de las publicaciones se pasa a docu-
mentos oficiales y legislacién sobre Instruccién Publica, relacionados
con la politica de becas de la JAE, el volumen es de una magnitud
abrumadora. Son muchos afios y muchas personas las que han for-
mado parte de esta aventura,

Por otra parte, la bibliografia sobre el tema es escasa. De ahi que
las fuentes utilizadas para este estudio han sido principalmente do-
cumentales. Existen todavia pocos estudios sobre este organismo: al-
gunos pirrafos dedicados a él en los capitulos que los distintos au-
tores dedican a la ILE, algin articulo {Gémez QOrfanel, por ejemplo),
algin trabajo inédito {el del profesor Laporta) y poco mis.

Han sido las Memorias de la propia JAE, publicadas cada dos
anos (trece volamenes en total), las Actas de sesiones y las Gacetas
donde se publicaron los Decretos referentes a ella (Decreto de crea-
cion, de modificacién, Reglamentos, convocatorias anuales, conce-
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stones de pensidn, creacidn de Centros dependientes de ella, etc.), las
principales referencias bibliogrificas empleadas.

Pero, sobre todo, el trabajo esti basado en documentos de Ar-
chivo del Consejo Superior de Investigaciones Cientificas, dentro del
cual estd la Seccién de la JAE. Los legajos sobre Congresos, convo-
catorias de pensién, Vocales, Instituciones, relacién con el Ministe-
rio, Historia de la JAE, edificios, etc., han sido continuamente ma-
nejados. Los ficheros de la Secretaria de 1a Junta me han prestado
un servicio insustituible para acudir a esos legajos asi como a los de
las personas mds significativas en la historia de la JAE.

Junto a estas fuentes documentales, Revistas de la época (de tipo
general y especializadas en temas educativos), folletos, conferencias,
Diarios de sesiones de las Cortes, boletines, publicaciones de los pro-
pios pensionados, etc., han sido utilizadas en el trabajo con las opor-
tunas restricciones, impuestas por la amplitud del periodo que se ha
abordado: veintinueve afios de 1a vida espaiiola en materia educativa,

He tratado de dar una vision general del tema y asumo los pun-
tos débiles que presenta un trabajo de este tipo. No he pretendido
elaborar una teoria ni reconstruir una Historia de la Educacién es-
paiiola de este largo periodo. He querido solamente abrir camino a
posteriores investigaciones monogrificas sobre una serie de temas,
personas, instituciones, publicaciones y traducciones, que presentan
una nota comin: su relacidn con la JAE a través de las becas en el
extranjero.

Este trabajo se justifica \inicamente como tanteo, como rotura-
cién de un terreno hasta ahora virgen. Tengo la esperanza de poder
mejorarlo en el futuro, poder profundizar en él y ampliarlo. De mo-
mento, esta investigacion no €s sino un pequeio paso que contribui-
r4, asi lo creo, a esclarecer nuestra inmediata historia de Espaiia en
matetia educativa, en sus relaciones con Europa.

lIna vez finalizado este trabajo, parece oportuno hacer una serie
de reflexiones a modo de conclusiones, sin la pretensién de que sean
definitivas:

Cuando finaliz4 el siglo XIX, Espafia arrastraba un retraso edu-
cativo endémico. El analfabetismo, la falta de escuelas, la despreo-
cupacién por la cuitura popular, la infravaloracién del profesorado
—especialmente del primario—, la privatizacién de la ensefianza en
manos del poder eclesidstico, la falta de responsabilidad estatal para
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hacer de la instruccién piiblica un elemento esencial de la Espafnia mo-
derna, etc., eran algunos de los rasgos de nuestro sistema educativo
que heredo el siglo XX. Y ello a pesar de los esfuerzos que los mo-
vimientos progresistas decimondnicos habian realizado. Entre otros,
y principalmente, el grupo de intelectuales reunido en torno a Giner
de los Rios.

Europa, en cambio habia ido adaptando su educacién a las nue-
vas exigencias. Con una mayor capacidad para ajustarse a las exi-
gencias del moderno concepto de Estado liberal, los paises europeos
habian entendido que la escuela era un servicio piblico y como tal,
obligatorio, gratuito e igualitario.

Ante este desfase con respecto a los planteamientos educativos
europeos, en amplios sectores de intelectuales espaioles de princi-
pios de siglo —desde el institucionismo al socialismo utépico, desde
el liberalismo al anarquismo libertario fue credndose una conciencia
comiin de racionalidad y modernizacién, Habia que sacar a nuestro
pais de su atraso secular, habia que extender la ensefianza a todos
los sectores sociales, poner en manos de un Estado moderno la res-
ponsabilidad de la instruccién piblica como bien sodial, habia que
transformar al profesorado dignificindolo, acabar con la excesiva
ideologizacion de la cultura (ideologizacién que se producia al estar
abandonada la ensefianza a los grupos de presién), habia —en fin—
que llevar a la Pedagogia hacia planteamientos cientificos y moder-
nos.

Para conseguir estos objetivos se necesitaban estrategias. Desde
distintos frentes y desde distintos sectores intelectuales y sociales fue-
ron buscindose esas estrategias. Creemos que una de ellas, nada des-
preciable, fue la europeizacidn de Espaia que se produjo a través de
las becas de la Junta para Ampliacién de Estudios e Investigaciones
Cientfficas (JAE).

Precisamente la hipétesis inicial de esta investigacién se habia
planteado en los siguientes términos: los becados de la JAE signifi-
caron, como colectivo, la incorporacién de Espafia al movimiento de
reforma educativa europea, conocida bajo el nombre genérico de Es-
cuela Nueva o Nueva Educacién.

Realizado el estudio, ¥ unz vez consultadas las oportunas fuen-
tes documentales y bibliograficas, puede decirse que, efectivamente,
los cuatrocientos becados por la Junta para remas pedagdgicos fue-
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ron los principales difusores de la Educacion Nueva en Esparia. El
significado de los pensionados recogidos en este trabajo es altamen-
te positivo en cuanto a nimero —cerca de trescientas personas que
contabilizaron mis de cuatrocientas pensiones— y en cuanto a di-
versidad. En ellos estuvieron representadas todas las zonas geogri-
ficas espaiiolas, todas las categorias profesionales (desde profesores
de Universidad a maestros rurales), los disdntos estamentos sociales
(burguesia y clases bajas), los diversos grupos ideolégicos (sectores
eclesiales, liberales, socalistas, anarquistas, etc.), ambos sexos, etc.
Ello quiere decir que su repercusion en la Pedagogia espaiola para
europeizarla, para modernizarla, fue muy amplia. Creemos que ¢l
profesorado espaiiol se embarcé en el proyecto educativo europeo
de la Escuela Nueva gracias, en gran parte, a la influencia de los be-
cados espanioles que se pusieron en contacto con los principales fo-
cos de la renovacién pedagégica que se estaba llevando en el excran-
jero. Elio significaba que el antiintelectualismo, la coeducacién, la
neutralidad religiosa y la tolerancia; la proyeccion de la escuela a tra-
vés de museos escolares, colonias y campos agricolas; el paidocen-
trismo, la libertad y autonomia moral; el activismo, €l cooperativis-
mo, etc., entraron a formar parte de nuestras escuelas primarias vy,
en menor grado, en algunos centros de ensefanza secundaria.

En su contacto con los paises europeos, nuestros pensionados es-
tablecieron relaciones con el grupo de Ginebra Instituto J. J. Rous-
seau, Bureau International d’Education (BIE) con los movimientos
pedagégicos alemanes —escuela de Marburgo, movimiento Juvenil
de G. Wyneken, escuela del trabajo, grupo de Hamburgo, etc.—, con
los Laboratorios de Pedagogia y Psicologia Experimental de las prin-
cipales Universidades europeas —Sorbona, Umiversidad Libre de Bru-
selas, Ginebra, Munich y Leipzig—, con las experiencias pedagégi-
cas mis avanzadas del momento —escuelas decrolyanas, montesso-
rianas, « Maison des Petitsw, escuelas Cousinet, «Ecoles des Roches»,
escuelas Dalton inglesas, etc.—. Seria reiterativo volver a enumerar
los focos de atraccion que Europa ofrecié a los pensionados.

Baste decir que el acercamiento a Europa, sueiio dorado de tan-
tos intelectuales espanoles, se hizo realidad, de forma casi masiva,
con el sistema de becas de la JAE. La europeizacién, esto es, la iden-
tificacién de Espaifia con el proyecto educativo de los paises euro-
peos, ha quedado demostrada a lo largo de esta obra y es una de las
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principales conclusiones que de ella pueden sacarse. Si se acepta el
europeismo como movimiento de construccién de los «Estados Uni-
dos de Europa», defendido ya utépicamente por Victor Hugo, bien
podria considerarse el movimiento renovador de la Escuela Nueva
como el primer intento de proyecto comiin europeo en materia edu-
cativa, Espafia estuvo presente en ese proyecto a través de tantos
hombres y mujeres que participaron activamente en Organismos In-
ternacionales, Congresos, Reuniones, etc., organizados por ia Liga
Internacional de Escuelas Nuevas. Creemos que el mimero de pen-
sionados fue suficientemente representativo como para no conside-
rar a Espana al margen de este proyecto.

Si la Escuela Nueva intenté —sobre todo en el periodo de enrre-
guerras— construir una Europa unida, de cooperacion y de paz en-
tre naciones, puede considerarse a ésta cotno un precedente del ac-
rual movimiento europeista en el que, nuestro pais estd embarcado.
Mantenemos, después del estudio realizado, que la integracién en Eu-
ropa en materia educativa tiene uno de sus mejores antecedentes en
el acercamiento colectivo propugnado por la Junta para Ampliacién
de Estudios e Investigaciones Cientificas.

Si la hipétesis inicial sobre 1a cooperadén de Espaiia en la Peda-
gogia europea, y mds concretamente en €l movimiento de la Escuela
Nueva, ha quedado suficientemente comprobada a lo largo de este
trabajo, se han hecho patentes también otra serie de tendencias en
la Pedagogia creada por los becados.

El modelo educativo propugnado por el colectivo de personas es-
tudiadas en esta investigacién, no pasé de ser el propio de la bur-
guesia liberal defendido por los institucionistas, con Giner a la ca-
beza. La admiracion por el «gentleman», por el hombre fino y cul-
tivado, por el espiritu aristocratico de la escuela inglesa —como pue-
de leerse en el capitulo 3 de esta obra— no necesita mayor desarro-
llo. También fue burgués el concepto de feminismo y educaci6n fe-
menina. Los y las pensionadas alababan una y mil veces la prepara-
cion de las nifias y jovenes para el trabajo doméstico y aiin para ha-
cerlas buenas niferas y doncellas. Los bordados, encajes y filtirés, el
cultivo de las flores, las faenas de la casa, los trabajos cotidianos,
etc., eran los tipos de actividades a las que se reducian las escuelas
para la mujer. Lo femenino se confinaba al hogar, y en é| vieron los
pensionados la gran tarea de la mujer. No en vano Ortega y Gasset
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habia escrito que el alma de la mujer «es en grado extremo cotidia-
na». Y Ortega fue el ideol6gico de la cultura pequefio-burguesa.

En Europa habia Centros con otro concepto de educacién femeni-
na,

«Aun en los institutos que se tienen por progresivos —habia es-
crito el pedagogo alemin Wyneken— dan cada vez més valor a la
economia doméstica, al cuidado de los ninos. Pero esto significa-
ba la renuncia a la reforma de la educacion femenina. Se la niega
la participacién en la vida de la humanidad, se pone un dique al
progreso social e intelectual en beneficio de un ideal casero que
cada dia es mis discutible, Nosotros partimos de la unidad del fin
y de la misién de la existencia humana, (G. Wyneken, Escuela y
cultura juvenil, t. 1, p. 82, trad. L. Luzuriaga).

Pero esta cultura femenina no fue la mais apreciada por nuestros
becados, aunque algunos, Lorenzo Luzuriaga por ejemplo, se hicie-
ran eco de ella,

Insistiendo en este tema, fue también la coeducacién burguesa la
importada por la mayoria de los pensionados. Sin embargo, en los
pedagogos mds avanzados ]a tendencia era otra:

«Con esto desaparece ante nosotros —escribia Wyneken— aque-
lla fundamentacién, preferida por la pequeiia burguesia, de la coe-
ducacién, que la obtiene del ideal de la vida de familia. La rela-
cién de sexos, dice, debe ser la de hermanos y hermanas que des-
de la infancia viven en una familia y se acostumbran unos a otros
y asi no llegan nunca a ser el uno para el otro motivo de excita-
cion erbtica. Pero nosotros no debemos ocultar que la vida en co-
miin de hermanos y hermanas en la familia no puede ser en abso-
luto un ideal» (G. Wyneken, Ibidem, p. 87).

De todos es sabido que la ILE defendié el modelo familiar de coe-
ducacién. También lo hizo asi la Escuela Nueva europea —liberal,
burguesa y reformista— y a ella se adhirieron también la mayoria
de los pensionados que se han estudiado en este trabajo. Excepcio-
nalmente alguno difundié el concepto de coeducacién antiburguesa
de G. Wyneken. Por ejemplo, Lorenzo Luzuriaga, su traductor,
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«Nuestra comunidad escolar techaza resueltamente ser una imita-
cion de la vida familiar... Nosotros tratamos de alcanzar no lo que
la familia ofrece, sino lo que en principio nunca puede ofrecer,
una relacién positiva entre uno y otro sexo en la juventud. Esta
relacion es |a de la amistad y concordia. Tiene como condicién la
vida en un mundo espiritual comitn el saberse unidos en una co-
min misién de vida, con una relacién natural entre los sexos, una
relacién sana. Queremos conseguir que uno y otro se vean esen-
cialmente como camaradas y accidentalmente sexuados y por tan-
to con capacidad de despertar sentimiento erdtico» (G. Wyneken.
Ibidem, pp. 88-89).

Los becados no trajeron este modelo comunitaric de coeduca-
cién, tal y como lo descrbia Wyneken, sino un modelo familiar, fiel
a la concepcidn burguesa de cultura propugnada por la ILE,

La educacién, pues, que defendieron y difundieron los pensiona-
dos espafioles fue progresista y abierta, pero dentro de la progresia
liberal y burguesa.

Las vias de difusién que utilizaron los pensionados para que se
introdujeran en Espana las nuevas ideas pedagdgicas fueron malti-
ples. Desde revistas especializadas (Revista de Pedagogia, Revista de
Escuelas Normales, BILE, Boletin Escolar, La Escuela Moderna),
hasta las pdginas sobre educacién del rotativo E! Sol, donde escri-
bieron articulos un buen niimero de pensionados de la JAE. Desde
las direcciones de publicaciones periédicas de gran tirada hasta las
colaboraciones o los equipos de redaccion gque en ellas intervinieron.
Fueron incontables también las traducciones y recensiones de libros
escritos por los cldsicos de la Escuela Nueva Europea, los folletos de
divulgacién, las conferencias, reuniones, etc.

Una conclusién a la que nos ha llevado nuestro estudio, casi sin
proponémoslo, ha sido comprobar la eficacia del sistema de becas
de la JAE como aiternativa a la formacion del profesorado. Cree-
mos estar en condiciones de afirmar, una vez concluida la investiga-
cién, los siguientes extremos: Primero, que ¢! esfuerzo econdémico
del Estado espafiol (1907-1936) para perfeccionar al profesorado en
métodos, sisternas de ensefianza, técnicas y teoria educativa fue al-
tamente rentable. Segundo, si la eficacia de un sisterna puede juzgar-
se por el rendimiento que produce, al comprobar la influencia en ins-
tituciones y publicaciones de los becados por la JAE (capitulo 4} pue-
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de asegurarse que este sistema de perfeccionamiento fue francamen-
te positivo. Tercero, una de las causas —quizd la primera para con-
seguir esa eficacia— fue la asuncion del perfeccionamiento del pro-
fesorado por un anico Organismo: la Junta para Ampliacién de Es-
tudios e Investigaciones Cientificas (JAE). Ello produjo una unidad
de criterio, mantenida a lo largo de los casi treinta afhos de existen-
cia, ¥ que constituyd, a nuestro modo de ver, la clave de sus mejores
éxitos, éxitos reforzados también por la continuidad del equipo res-
ponsable de esta labor {Castillejo, Secretario; Ramén y Cajal, Presi-
dente) por encima de los avatares politicos y de los cambios minis-
teriales. En consecuencia, la labor continua y coherente de la JAE
consiguié un profesorado preparado para llevar a cabo los proyec-
tos educativos de la II Repiiblica. Desgraciadamente esta experien-
cia se vio rota en 1936.

Respecto a la colaboracién pensionados-II Repsiblica, creemos
que ha quedado ampliamente demostrado, y ésta seria la dltima de
las conclusiones, cémo el profesorado estatal fue mayoritariamente
partidario de las reformas educativas republicanas. Pues bien, en la
creacién del estado de opinién favorable a la nueva orientacién pe-
dagégica tuvieron mucho que ver los Inspectores, los Profesores de
las Escuelas Normales y los Maestros que habian vivido en el ex-
tranjero problemas como el bilingiiismo, la obligatoriedad de la en-
sefianza, la graduacién, la escuela laica, la inspeccién desburocrati-
zada, la formacién universitaria y profesionalizada de los maestros,
etc. El modelo de escuela, al igual que el modelo de sociedad, estaba
perfilado en los afios veinte y la II Repablica no hizo otra cosa que
explicitarlo. En este trabajo se ha visto que, precisamente, en esos
anos se produjo gran niimero de viajes al extranjero. Se preparé, con
ellos, el éxito republicano.

Y autique la 11 Repiiblica, en frase de A. Jutglar, no dejé de ser
«tedricamente un régimen intelecrual, doctrinario y pequefio-bur-
gués», los sectores mds radicales del republicanismo se¢ comprome-
tieron con la educacién de ia clase proletaria, sin el paternalismo con
que lo hacia la burguesia. Los Atencos obreros y los Atencos liber-
tarios pueden ser una muestra de la cultura popular, como emanci-
pacién del proletariado, promovida en el periodo republicano. Re-
cuérdense los nombres de Manuel Alonso Zapata, Antonio Balleste-
ros Usano o el propio Rodolfo Llopis Ferrdndiz.
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Que una parte de los pensionados trabajé en esta linea queda de-
mostrado a lo largo de las piginas de este trabajo, aunque fuera un
grupo minoritario, reflejo —por otra parte— de los propios autores
de la Repiblica, que sufrid, como afirma el doctor Lerena, un «pro-
gresivo repliegue de la fraccién burguesa de los intelectuales, que re-
pite con Ortega «no es esto», y que toma el camino del aspaviento,
de la inhibicién, 0 de la vuelta atrds». {C. Lerena. Escuela, ideologia
y clases sociales en Espafia. Ariel. Barcelona, 1976, pp. 232-233}.

No obstante, no por mucho repliegue que experimentara la clase
intelectual hacia posiciones burguesas en la Repiblica, nunca pudo
sospecharse el repliegue, mejor dicho, el genocidio que supuso el
franquismo para la culura creado por la JAE en materia educativa
y llevada a cabo en el periodo republicano.

Concretando: Puede decirse —después del estudio realizado—
que los pensionados por ia JAE constituyeron, colectivamente, el pri-
mer y dnico intento serio de ewropeismo por parte de Espaiia, con-
tribuyeron de forma importante a la consolidacién del modelo libe-
ral progresista de educacion en nuestro pais; pueden presentarse
como una alternativa coherente y eficaz al sistema de perfecciona-
miento del Magisterio y apoyaron eficientemente las instituciones pe-
dagogicas mds innovadoras de la reforma del sistema educativo es-
paiol en la Il Repiiblica,
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APENDICE

PENSIONADOS QUE DISFRUTARON LAS PENSIONES
CONCEDIDAS

Abela y Espinosa de los Monteros, Carmen. Maestra Nacional. Profesora
de Sordomudos. Pensionada en 1920-21. Francia, Suiza y Bélgica. Edu-
cacién de Sordomudos y Anormales.

Agudo Garat, Marcelo. Maestro Nacional. Profesor de Escuela Normal. Pen-
sionado en 1928, Inglaterra. Escuelas Nuevas de Inglaterra. Plan Dalton.

Aguirre Gato, Fernando. Profesor de Escuela Normal. Médico. Pensionado
en 1930, Francia y Bélgica. Tratamiento médico-pedagdgico de Anorma-
les.

Alfaya Lopez, Concepeién. Profesora de Escuela Normal. Pensionada en

1922-23 y 1935-36. Francia y Bélgica. Ensefianza de la Historia,
1922-23. Arte popular y folklore como elemento didctico, 1935.

Alfaya Lépez, M,* Paz. Maestra Nacional. Inspectora de Primera Ensefian-
za. Pensionada en 1922. Francia, Bélgica y Suiza, Organizacién Escolar.

Almazin Francos, Isidro. Profesor de la Escuela Normal Modelo. Pensiona-
do en 1921 y 1931. Bélgica. Organizacion Escolar, 1921. Delincuencia
infantil, 1931.

Alonso Zapata, Manuel. Maestro Nacional. Pensionado en 1921 y 1925.
Francia, Bélgica, Suiza, Austria y Alemania, Instituciones complemen-
tarias, 1921. Escuelas Nuevas, 1925,

Altamira Crevea, Rafael. Catedridtico de Universidad. Pensionado en 1911.

_ Bélgica. Congreso de Paidologia.

Alvarez Diaz, Josefa. Inspectora de Primera Ensefanza. Pensionada en 1935.

_ Francia, Bélgica y Suiza. Método Decroly.

Alvarez Garcia, Rafael. Inspector de Primera Ensefianza, Pensionado en

_ 1934, Francia, Suiza e Italia. Escuelas Nuevas. Su organizacién.

Alvarez Santuilano, Luis. Inspector de Primera Ensefianza. Licenciado en De-
recho. Pensionado en 1908, 1911, 1912 y 1922. Francia, Bélgica y Sui-
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za. Escuelas Normales e Inspeccién, 1908, Organizacién Escolar, 1911.
Colonias escolares, 1912. Mision especial, 1922.

Alvarez Soriano, Sisinio. Maestro Nacional. Médico. Inspector Municipal
de Sanidad. Pensionado en 1932. Francia y Bélgica. Inspeccién médico-
escolar,

Allué Salvador, Miguel. Catedritico de Instituto. Auxiliar Facultad de De-
recho. Pensionado en 1911 y 1920-21. Francia e Inglaterra. La ciencia
de la educacién segin Durkheim, 1911, Instituciones circum-escolares
en Inglaterra, 1920-21.

Angulo Gémez, Antonio. Inspector de Primera Ensefianza. Pensionado
en 1924 y 1928-29. Francia, Bélgica y Suiza. Las Escuelas Prima-
rias, 1924, Metodologia de las Ciencias, 1928-29.

Aparicio Pérez, Ramdn, Macstro Nacional. Pensionado en 1921. Francia,
Bélgica y Suiza. Organizacién de escuelas.

Apraiz Buesa, Angel. Catedritico de Universidad. Pensionado en 1913-14,
Francia, Inglaterra y EE.UU. Ensefianza del Arte. Museos.

Arias Rodriguez del Valle, José Ramén. Tutor de la Residencia de Estudian-
tes. Pensionado en 1921. Inglaterra. Residencias de estudiantes. Orga-
nizacién de Centros.

Amal Buch, Juana. Maestra Nadonal. Pensionada en 1921, Francia. Orga-
nizacién de Escuelas Primarias.

Arnal Cavero, Pedro. Maestro Nacional. Pensionado en 1911. Francia y Bél-
gica. Organizacién de Escuelas Graduadas.

Asenjo Garcia, Victorina. Profesora de Escuela Normal. Pensionada en
1935-36. Francia, Bélgica y Suiza. Psicologia infantil. Metodologia de
la lengua.

Asensi Bevii, Amelia. Inspectora de Primera Ensenianza. Pensionada en 1921
y 1934-35. Suiza, Inglaterra, Francia y Bélgica, La ensefianza de la Pue-
ricultura, 1921. Insdtuciones post y circum-escolares, 1934-35.

Azabal Molina, Tedfilo. Maestro-Inspector. Pensionado en 1935, Franda,
Bélgica, Holanda y Suiza. Organizacion Escolar. Inspeccion.

Azpeurrutia Florez, Jose M.* Inspector de Primera Ensefanza. Pensionado
en 1921. Francia, Bélgica y Suiza. La redaccién en la Escuela Primaria.

Bach Rita, Pedro. Maestro Nacional. Pensionado en 1911. Francia y Bélgi-
ca. Organizacién de Escuelas Graduadas.

Ballesteros Usano, Antonio. Inspector de Primera Ensefianza, Pensionado en
1921, 1924, 1925-26 y 1936. Francia, Bélgica y Suiza. Instituciones es-
colares, 1921. Escuelas urbanas, 1924. Formacidn profesional de los
maestros, 1925-26. Pedagogia y Psicologia de la infancia, 1936.

Ballesteros Usano, M.* Dolores. Inspectora de Primera Ensefianza. Pensio-
nada en 1934. Francia, Bélgica y Suiza, Orgamzac:lon de la Ensefianza
Primara. Parvulos.
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Barbeito Cervifio, Maria. Inspectora de Primera Enseflanza Pensionada en
1935. Franaa, Bélgica, Suiza ¢ Italia. Organizacidn de escuelas y Mé-
todos pedagogicos.

Baco Hernindez, Angela. Escritora. Pensionada en 1911-12 y 1913. Fran-
cia. El problema feminista, 1911-12. Educacién de la mujer, 1913.
Barnés Salinas, Domingo. Profesor de la Escuela Superior del Magisterio.

Pensionado en 1908. Inglaterra. Escuelas al aire libre.

Bayon Carretero, David. Maestro Nacional. Pensionado en 1924, Francia,
Bélgica y Suiza. Organizacién y Métodos de Ensenanza.

Bécares Mas, Luisa. Inspectora de Primera Ensenanza. Pensionada en 1921
y 1932. Francia y Bélgica. Organizacién de Centros de ensefianza fere-
nina 1921. Educacion de la mujer. Escuelas profesionales, 1932,

Begué Castro, Remedios. Maestra Nacional. Pensionada en 1910. Francia.
Escuela moderna. Instituciones post y circum-escolares. Colomas escola-
res.

Blanco Sanchez, Rufino. Profesor de la Escuela Superior del Magisterio, Pen-
sionado en 1911. Bélgica. Congreso Internacional de Paidologia.

Blanco Yuste, Rafael, Profesor de la Escuela Superior del Magisterio. Pen-
sionado en 1912-13. Francia. Antropologia escolar.

Bohigas Gavilanes, Francisca. Inspectora de Primera Ensenanza. Pensionada
en 1924 y 1925, Suiza y Alemania, Psicologia aplicada a la educacién,
1924. Influjo de los sentimientos y de las secreciones internas en el de-
senvolvimiento del nino, 1925,

Boix Chaler, Isidora. Maestro Nacional. Pensionado en 1932, Suiza, Escue-
la Nueva,

Caballero Thinez, Vicente. Maestro Nacional. Pensionado en 1911. Francia
y Suiza. Organizacion de la Primera Ensefianza.

Cajal Sarasa, Maximo. Maestro Nacional. Pensionado en 1924. Francia, Bél-
gica y Suiza. Organizacién de Centros escolares.

Campiilo Gonzilez, Ricardo. Maestro Nacional. Pensionado en 1924. Fran-
cia, Bélgica y Suiza. Organizacién de escuelas primarias.

Campo Palacio, Vicente. Maestro Nacional. Pensionado en 1911, Francia y
Bélgica. Organizacién de escuelas primarias.

Canton Salazar, Mercedes. Inspectora de Primera Ensefianza. Pensionada en
1934. Franaa, Bélgica y Suiza. Diagnéstico csoolar de ninos deficientes.

Capd Valls de Padrinas, Juan. Inspector de Primera Ensenanza. Pensionado
en 1921, 1925 y 1936. Francia, Bélgica y Suiza. Organizacién de escue-
las primarias, 1921, 1925 y 1936.

Carpintero Moreno, Heliodoro, Inspector de Primera Ensefianza. Pensiona-
do en 1936. Francia, Bélgica y Suiza. Organizacion Escolar. Inspeccion.

Carrera Diaz, Ramédn. Profesor de la Escucla Superior de Industria. Pensio-
nado en 1908 y 1909. Francia. Metodologia del idioma francés.
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Carrillo Guerrero, Francisco. Inspector de Primera Ensefianza. Pensionado
en 1930. Francia, Bélgica e Italia. Organizacién de la Inspeccién de Pri-
mera Ensefianza.

Casiano Mayor, Martina. Profesora de Escuela Normal, Pensionada en
1912, Alemania. Educacién cientifica en los Centros de ensenanza,
Castelld Lloveras, Lnis. Profesor de Escuela Industrial. Pensionado en

1924-25. Francia. Orientacién profesional y psicotecnia.

Castillejo Duarte, José. Catedritico de Universidad. Secretario de la JAE.
Pensionado en 1913, 1916, 1921, 1926, 1930 y 1931. Inglaterra, Fran-
cia, Alemania, Suecia, Noruega y paises latinoamericanos. Problemas ac-
tuales de la educacion en los principales paises eurppeos, Organizacion
de asociaciones de estudiantes, Asociaciones Internacionales de educa-
<i6n. Congresos de educacién.

Cebriin Fernindez Villegas, M.* Amparo. Maestra Nacional. Pensionada en
1911 y 1925. Francia, Bélgica y Holanda. Las escuelas de pirvulos,
1911. Organizacion de escuelas. Escuela Nueva, 1925.

Cebriin Ferndndez Villegas, M.* Dolores. Profesora de Escuela Normal. Pen-
sionada en 1908, 1912-13, 1923 y 1924-25, Francia, Bélgica, Suiza, In-
glaterra y Alemania. Métodos pricticos pata la ensefianza de las Cien-
cias Narurales, 1908. Metodologia de la Biologia, 1912-13. Escuelas de
agricultura para la mujer, 1923 y 1924-25.

César Rodriguez, José. Maestro Nacional, Pensionado en 1921 y 1925, Fran-
cia, Bélgica, Suiza, Alemania, Austria e Italia, Campos escolares, 1921,
Escuela Nueva, 1925.

Claver Salas, Pilar. Inspectora de Primera Ensefianza. Pensionada en 1926-27
y 1934, Francia, EE.UU., Bélgica y Suiza. Metodologia de las Ciendias.
Higiene escolar, 1926-27. Escuelas Nuevas, 1934.

Comas Camps, Juan. Inspector de Primera Ensefianza. Pensionado en 1928.
Suiza, Escuelas Nuevas. Orientacién profesional.

Comas Camps, Margarita. Profesora de Escuela Normal. Pensionada en
1920-21. Inglaterra. Metodologia de las Ciencias. Biologia en las Escue-
las Normales.

Comas Ribas, Gabriel. Maestro Nacional. Pensionado en 1912. Francia, Bél-
gica y Suiza. Pirvulos, Anormales.

Correas Ferndndez, Dionisio. Maestro Nacional, Pensionado en 1921 y
1936, Francia, Bélgica y Suiza, Los problemas del aprendizaje, 1921.
Funcionamiento de los orfanatos, 1936.

Cossio, Manuel B. Director del Museo Pedagégico. Catedritico de Univer-
sidad. Pensionado en 1908 y 1909. Inglaterra, Alemania y Franda. La
ciencia de la educacién, 1908. Estudio comparado de la organizacién
de los seminarios pedagdgicos en el extranjero, 1909.

Cutanda Salazar, Iné&. Profesora de Escuela Normal. Pensionada en 1927-28

362



La renovacion pedagégica en Espaiia (1907-1936)

y 1929, Bélgica, Italia, Suiza y Francia. Pedagogia de la Miisica. Ritmi-
ca y canto esoolar, 1927-28. Método Montessori, 1929.

Cutanda Salazar, Margarita. Profesora de Escuela Normal. Pensionada en
1928 y 1929, Francia, Bélgica, Alemania, Suiza e Italia. Educacién Fe-
menina, 1928 y 1929.

Chico Rello, Pedro. Profesor de Escuela Normal. Pensionado en 1920-21.
Francia. Ensefianza de la Geografia. El cinematégrafo en la escuela.

Diaz Riva, M.* Victoria. Inspectora de Primera Ensefianza. Pensionada en
1932 y 1933, Francia, Bélgica y Suiza. Pedagogia de Anormales, 1932.
Perturbaciones del lenguaje, 1933.

Diaz Rozas, Manuel. Inspector de Primera Enseiianza, Pensionado en 1921
y 1930, Francia, Bélgica, Suiza, Holanda ¢ Italia, Organizacién de Cen-
tros escolares, 1921. La formacién civico-patriGdca, 1930.

Diaz Ruano, José. Inspector de Primera Ensefianza. Pensionado en 1935.
Francia, Bélgica y Suiza. Psicopedagogia.

Donate Jiméncz, José. Inspector de Primera Ensefianza, Pensionado en 1920,
1922 y 1923, Francia, Bélgica y Suiza, QOrganizacién de escuelas.
Dorcste Betancor, Federico. Maestro Nacional. Pensionado en 1924,
1931-32, 1933 y 1936. Francia, Bélgica, Suiza, Italia, Dinamarca, Ale-
mania y Austria. Organizacién de Centros escolares, 1924. Actividades

complementarias, 1931-32 y 1933, Método Decroly, 1936.

Eced Heydeck, Maria. Maestra Nacional. Pensionada en 1912. Francia y Bél-
gica, Organizacién de escuelas.

Fijin Lorenzo, Antonio. Inspector de Primera Ensefianza. Pensionado en
1925. Francia, Bélgica y Suiza. Organizacién de la Primera Ensefianza.

Escurdia Gascué, Sandalio. Maestro Nacional. Pensionado en 1912. Francia
¥ Bélgica. Metodologia de la Geografia en las Escuelas Primarias.

Eyaralar Almazin, José M.* de. Profesor de Escuela Normal. Pensionado en
1922-23. Francia. La ensefanza de las Matemdticas en las Escuelas Pri-
marias.

Faro de la Vega, Félix 1. Auxiliar de Escuela Nommal. Inspector de Primera
Ensefianza. Pensionado en 1921 y 1934, Francia, Bélgica y Suiza. Or-
ganizacién de escuelas. Instituciones de cultura y museos, 1921. Escue-
las Nuevas, 1934,

Ferndadez Caro, Angel. Médico. Pensionado en 1912, lalia. Congreso In-
ternacional de Educacién Fisica.

Fernindez Ortega, Guadalupe. Maestra Nacional. Pensionada en 1921.
Francia, Suiza y Bélgica. La educacién de los adolescentes.

Ferrer Colubret, Salvador. Inspector de Primera Ensefianza. Pensionado en
1932-33. Francia, Bélgica y Suiza. Psicologia Experimental, Qrganiza-
cién Escolar.

Freire Méndez, Justa. Maestra Nacional. Pensionada en 1921 y 19235, Fran-
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cia, Bélgica, Suiza, Alemania, Austria e Italia. Organizacién de los ro-
peros escolares, 1921, Escuela Nueva, 1925,

Freixa Torroja, Antonieta. Profesora de Escuela Normal. Pensionada en
1928-29, Italia. Escuela Nueva.

Fuertes Boira, José M.* Maestro Nacional. Pensionado en 1912, Francia, Bél-
gica y Suiza. Organizacién Escolar, Cinematdgrafo y proyecciones en la
escuela.

Galisteo Sotos, José. Macstro Nacional, Inspector de Primera Ensefianza,
Pensionado en 1912. Francia y Bélgica. Organizacion Escolar.

Garayalde Leunda, Joaquina. Maestra Nacional. Pensicnada en 1913, Fran-
cia, Suiza y Bélgica. Organizacién Escolar de Primera Ensefianza.

Garcia Almeria, Francisco. Maestro Nacional. Pensionado en 1920-21. Fran-
cia y Suiza. Pedagogia de Sordomudos y Anormales.

Garcia Arenal, Pilar. Maestra Nacional. Pensionada en 1912. Francia y Bél-
gica. Trabajos Manuales en la escuela.

Garcia Arroyo, M.* del Carmen. Profesora de Escuela Normal, Pensionada
en 1922, 1923, 1927 y 1928. Francia, Bélgica y Suiza. Organizacién de
la Ensefianza Primaria, 1922 y 1923. Geografia y su metodologia. Mé-
todos audiovisuales, 1927 y 1928.

Garcia Candel, Jesiis, Maestro-Inspector. Pensionado en 19335, Francia, Ho-
landa, Bélgica y Suiza. Técnicas de Inspeccién. Organizacién de escue-
las de parvulos y graduadas,

Garcia Dorado, M." Luisa. Catedritica de Instituto. Pensionada en 1920-21
y 1933-34. Franaa, Inglaterra, EE.UU. e Italia. Pedagogia, 1920-21.
Formacién del profesorado de Ensefianza Media, 1933-34,

Garcia Garcia, Elisa. Pensionada en 1908, Inglaterra. Congreso Internacio-
nal de Educacién Moral,

Garcia Garcia, Ignacio. Inspector de Primera Ensefianza. Pensionado en
1921. Francia. Organizacién de escuelas.

Gardia Martinez, Eladio. Maestro Nacional. Inspector de Primera Ensefian-
za. Pensionado en 1922, Francia, Bélgica y Suiza. Estudio de la Primera
Ensefianza. Formacidn del profesorado. \

Garcia Medina, Femando. Maestro de la Escuela Superior de Lebrija. Pen-
sionado en 1916. Francia, Bélgica y Suiza. Métodos de Ensenanza e ins-
tituciones complementaras. Colonias de vacaciones y Mutualidad exco-
lar.

Garcia Medina, M.* Luisa. Profesora de Escuela Normal. Pensionada en
1936. Suiza y Bélgica. Modernas orientaciones de fa Pedagogia Social.

Garcia Ojeda, Joaquin. Maestro Nacional. Pensionado en 1921. Francia,
Suiza y Bélgica. Organizacion Escolar.

Garcia del Real y Mijares, Matilde, Inspectora de Primera Ensefianza. Pen-
sionada en 1908, 1913 y 1921. Inglaterra, Bélgica, Francia, Suiza y Ho-
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landa. Congreso Internacional de Educacién moral. Educacién popular,
1908. Obras post y crcum-escolares. Pdrvulos, 1913, Economia domés-
tica, 1921,

Garcia del Real y Mijares, Pilar. Maestra Nacional. Pensionada en 1910 y
1913, Francia y Bélgica. Ensefianza Primaria, 1910, Obras complemen-
tarias de la Escuela Primaria. Método Montessori, 1913.

Garcia Sainz, Luis. Profesor de Escuela Normal. Pensionado en 1925-1926.
Suiza, Yugoslavia, Alemania y Austria, Ensefianza de la Geografia en
las Escuelas Normales.

Garrido Bueza, M.* del Rosario. Maestra Nacional. Pensionada en 1912.
Francia y Bélgica. Ensefianza Primaria. Instituciones post y circum-esco-
lares,

Gazapo Abellé, Emilio. Maestro Nacional. Pensionado en 1921, 1925 y
1926, Francia, Alemania, Suiza, Austria, Bélgica e Italia. Organizacién
Escolar. La ensefianza de la Misica, 1921. Escuelas Nuevas, 1925 y
1926.

Gil Cuervo, Dolores, Maestra Nadonal. Pensionada en 1913. Francia, Bél-
gica y Suiza. Organizacioén de la Ensefianza Primaria.

Gil Febrel, M.* Cruz. Inspectora de Primera Ensefianza, Pensionada en 1935,
Suiza, Bélgica, Francia e Italia, Escuelas Nuevas,

Gil Muiiz, Antonio. Profesor de Escuela Normal. Pensionado en 1923 y
1936. Francia, Suiza y Bélgica. Psicologia Experimental. Paidologia ¥
Psicologia en las Normales, 1923. Organizacién de Escuelas Normales,
1936.

Giner Daroca, Rafael. Maestro Nacional. Pensionado en 1921. Francia, Bél-
gica y Suiza, Organizacién de la Ensefianza Primaria.

Giner de los Rios, Hermenegildo. Catedritico de Instituto General y Técni-
co, Pensionado en 1908, Francia y Bélgica. Organizacién de los Labo-
ratorios de Pedagogia y Psicologia Experimental.

Gomez Martinez, M.* Dolores. Profesora de Escuefa Normal. Pensionada en
1935. Francia y Bélgica. Metodologia de las Ciencias Naturales y Agri-
cultura: granjas agricolas y campos de experimentacién. Escuelas Nue-
vas,

Gomez Séanchez, Ana Maria. Maestra Nacional. Pensionada en 1913, Fran-
aa, Bélgica y Swiza. Organizacion de escuelas primanas.

Gonzilez-Blanco Gutiérrez, M.* Dolores. Profesora de Escuela Normal. Pen-
sionada en 1932, 1933 y 1936. Franca, Suiza, Bélgica, Italia y Holan-
da. La Escuela Nueva en las Normales, 1932 y 1933. La ensenanza de
la Historia en las Escuelas Normales, 1936.

Gonzilez Fernidndez, Anastasio Anselmo. Ayudante de la Escuela Central de
Artes Industriales. Profesor de la Escuela Superior del Magisterio, Pen-
sionado en 1908-1909 y 1910-1911. Francia, Inglaterra, Bélgica, Ho-
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landa y Suiza. Escuelas para obreros, 1908-1909. Escuelas técnicas,
1910-1911.

Gonzilez Revilla, Leopoldo. Oficial Mayor del Consejo de Estado. Pensio-
nado en 1910. Austria, Congreso Internacional de ensefianza mercandl.

Gonzalez Rivas, Alvaro. Maestro Nacional. Director de Grupo Escolar. Pen-
sionado en 1908 y 1913-1914. Inglaterra, Francia, Bélgica, Suiza e Ita-
lia, Congreso Internacional de Educacion Moral, Organizacién Escolar
y ensefianza graduada, 1908. Trabajo manual y escuelas para obreros.
Orfelinatos, escuelas al aire libre y sanatorios, 1913-1914.

Granell Forcadell, Migucl. Profesor de Escuela Normal. Pensionado en 1911.
Italia. Congreso Internacional de Sordomudos.

Hemnandez de la Herrera, Gregorio. Director del Colegio Nacional de Sor-
domudos. Pensionado en 1932-1933, 1934, 1935 y 1936. Francia, Bél-
gica, Alemania, Holanda y Suiza. Pedagogia de Anormales, 1932-1933.
Aspecto médico-pedagdgico de los Sordomudos, 1934, 1935 y 1936.

Herrero Garcia, Miguel. Caredritico de Instituto. Pensionado en 1920-1921
y 1925, Francia, Bélgica y Suiza, Organizacién de la Segunda Ensefian-
za, 1920-1921. Ensenanza de las lenguas, Escuelas Nuevas, 1925,

Herrero Pérez, José. Maestro-Regente de Escuela Normal. Pensionado en
1921 y 1928-1929. Francia, Suiza y Bélgica. Organizacin de las escue-
las primanas, 1921. Escuelas Nuevas. Ecole des Roches, 1928-1929.

Hoyos Sainz, Luis M.* de. Profesor de la Escuela Superior del Magisterio Pen-
sionado en 1912-1913, Francia y Alemania. Higiene Escolar. Pedagogia
Experimental.

Hueso Moreno, Virgilio. Maesiro Nacional. Director dv | -. ucla Graduada.
Pensionado en 1910-1911 y 1912-1913. Francia. b.Jucacién moral,
1910-1911. Psicologia aplicada a la educacién, 1912-1913,

Iglesias Herndndez, Tomasa, Maestra Nacional, Pensionada en 1912, Fran-
cia y Bélgica. Organizacion de las Escuelas Graduadas.

Irueste Roda, Amparo. Maestra Nacional. Profesora de Escuela Normal.
Pensionada en 1913. Francia y Bélgica. Organizacién de las Escuelas
Normales.

Iscar Peyra, Fernando. Profesor de Universidad. Pensionado en 1913. Ingla-
terra y Franda. Residencias de Estudiantes.

Isern Galcersin, Carmen. Inspectora de Primera Ensefianza. Pensionada en
19235. Francia, Béigica y Suiza. Pedagogia. Delincuencia infantil.

Jaén Sanchez, Juan. Inspector de Primera Ensenanza. Pensionado en 1935 y
1936. Suiza. Psicologia del nifo.

Jiménez Crozat, M.* Victoria. Profesora de Escuela Normal. Pensionada en 1936.
Bélgica, Suiza y Rumania, Ensefianza doméstica, Escuelas del Hogar.
Jiménez Fraud, Alberto. Profesor de Universidad. Pensionado en 1924. Sui-

za. Congreso de 1a Federacidn Universitaria Internaconal.
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Junquera Lucas, Gonzalo. Maestro Nacional. Pensionado en 1921. Francia
y Bélgica, Organizacién de escuelas primarias.

Landa Vaz, Rubén. Catedritico de Instituto. Pensionado en 1921-1922 y
1923. Inglaterra, Francia y Suiza. Problemas de la educacién secunda-
ria, 1921-1922. Ensefianza de los idiomas, 1923.

Leal Crespo, Fernando. Inspector de Primera Ensefianza. Pensionado en
1922, Francia. Ensefianza Primaria. Inspeccién de escuclas.

Leal Crespo, Luis, Profesor de Escuela Normal, Pensionado en 1928, Fran-
cia, Bélgica y Suiza. Organizacion y funcionamiento de 1as Escuelas Nor-
males. Ensefianza de la Geografia y de la Historia. Escuela Nueva.

Leal Quiroga, Teodosio. Inspector de Primera Ensefianza. Pensionado en
1908. Inglaterra. Congreso Intemacional de Educacién Moral. La En-
sefianza Primaria y el estudio de la namuraleza.

Leirds Fernandez, Sara. Profesora de Escuela Normal. Pensionada en 1936.
Bélgica, Holanda y Suiza. Psicologia pedagégica: Oriefitacion profesio-
nal. Métodos de las Escuelas Nuevas.

Lillo Rodelgo, Eusebio José. Inspector de Primera Ensefianza. Pensionado
en 1912, 1921, 1924 y 1936, Francia, Bélgica, Suiza e Jralia, Organiza-
cidn de escuelas primarias, 1912 y 1921, Educacién Fisica, 1924 y 1936.

Liz Diaz, Maria. Maestra Nacional. Pensionada en 1910-1911. Francia, Sui-
za y Béigica. Organizacién de las escuelas de pdrvulos.

Loperena Romi, Pedro. Profesor de Fscuela Normal. Pensionado en
1910-1911. Francia, Bélgica y Suiza. Formadé6n de maestros,

Lépez Nifiez, Alvaro, Secretario del Patronato Nacional de Sordomudos,
Ciegos y Anormales. Pensionado en 1912 y 1914, Alemania y Bélgica.
Congreso Internacional de trabajo a domicilio, 1912. Congreso Inter-
nacional de Sordomudos, 1914.

Lépez Pérez, Ricardo. Profesor de Escuela Normal. Pensionado en 1925.
Francia y Bélgica, Organizacién y Ensenanza de las Ciencias Fisico-Na-
turales.

Lopez Uceda, Cindido. Maestro Nacional. Pensionado en 1921. Francia,
Bélgica y Suiza. Did4ctica de las Matemiticas.

Lopez Velasco, Elisa. Maestra Nacional, Profesora del Instituto Escuela, Pen-
sionada en 1921 y 1925, Francia, Bélgica, Suiza, Alemania y Austria.
Organizacién de escuelas. Roperos escolares, 1921, Escuela Nueva,
1925.

Losada Pérez, Victona. Profesora Adjunta de Universidad. Pensionada en
1934-1935, Francia y Bélgica. Ciendas médico-pedagégicas. Congreso
de proteccién a la infancia,

Lozano Aguilera, Teodomire. Catedritico de Instituto. Pensionado en 1932,
Franaa. Psicologia aplicada. Orientacién profesional.

Lozano Cuevas, Edmundo. Profesor del Museo Pedagégico. Pensionado en
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1908. Inglaterra, Coogreso Intemacional de Educacién Moral. La en-
sefianza elemental de la Fisica y de la Quimica.

Lozano Léopez, Jose M.* Maestro Nacional. Profesor de Escuela Normal.
Pensionado en 1911. Bélgica y Frandia. Qrganizacién de escuelas. Co-
lonias escolares,

Luzuriaga Medina, Lorenzo. Inspector de Primera Ensefianza. Adscrito al
Museo Pedagbgico. Pensionado en 1913-1914 y 1920. Alemania, Fran-
da e Inglaterra. Congreso de Educacién popular, Administracién ¢ Ins-
peccion escolar, 1913-1914, La reestructuracién pedagégica en la pos-
guerra, 1920.

Llacer Botella, Ricardo. Inspector de Primera Ensefianza, Pensionado en
1912. Francia, Bélgica y Suiza. Mobiliario escolar. Formacién profesio-
nal del maestro e Inspeccion.

Llach Carreras, Juan. Maestro Nacaonal. Pensionado en 1912, Franda, Sui-
za y Bélgica. Organizacién de escuelas.

Llarena Lluna, Jnan. Maestro Nacional, Inspecror de Primera Enseranza.
Pensionado en 1912. Francia y Bélgica. Coeducacién de los sexos.
Llongueras Badia, Juan. Profesor de Misica. Pensionado en 1911-1912, Ale-
mania y Suiza. Gimnasia ritmica y Pedagogia musical. Método Jacques-

Dalcroze.

Llopis Ferrindiz, Rodolfo. Catedritico de Escuela Normal. Pensionado en
1925-1926. Francia, Bélgica y Suiza. Organizacién de Escuelas Norma-
les. Congreso de Educadén Nueva,

Llorca Garcia, Angel. Maestro Nacional, Director de Grupo Escolar. Ins-
pector de Primera Ensefianza. Pensionado en 1910, 1911, 1912, 1921
y 1923, Francia, Bélgica, Suiza, Italia, Alemania y Austria, Escuela Pri-
maria ¢ Instituciones complementarias de la educacién popular, 1910 ¥
1911. Organizacién de escuelas, 1912 y 1921. Escuelas Nuevas. Con-
greso Internadonal de Escuelas Nuevas, 1925.

Llorca Martinez, Juan B. Profesor de Escuela Normal. Pensionado en
1924.192S5. Francia, Bélgica y Suiza, Metodologia de las Ciencias Fisi-
co-Narturales. Laboratorios, excursiones y actividades extraescolares.

Liotca Radal, Jesis. Maestro Nacional. Pensionado en 1922, Francia y Bél-
gica, Los juegos ritmicos en la escuela.

Llorens Clariana, Antonio. Maestro Nacional. Pensionado en 1908-1910.
EE.UU. y Alemania. Psicologia pedagbgica, 1908. Pedagogia y Psicolo-
gia comparada, 1910.

Maceda Lépez, Aurora. Inspectora de Primera Ensefianza. Pensionada en
1936. Francia, Suiza y Bélgica. Escuela Nueva.

Maeztu Whitncy, Maria de. Maestra Nacional. Directora del Instituto-Es-
cuela ¥y de la Residencia de Senoritas. Pensionada en 1908, 1910,
1912-1913, 1919, 1920, 1922, 1923, 1926 y 1930. Inglaterra, Francia,
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Alemania, EE.UU y Paises Launcamericanos. Congreso Internacional de
Educacién Moral. La Pedagogia en Londres y las escuelas de parvulos,
1908. Fundamentacién cientifica de la Pedagogia, 1910. La Pedagogia
social de Natorp, 1912-1913. Congreso Internacional de Educacion Mo-
ral, 1920. Internados, 1923. Otras Misiones especiales, 1919, 1922,
1926 ¥y 1930,

Majano Araque, Concepcidn. Profesora de Escuela Normal, Pensionada en
1935-1936. Suiza. Psicologia infandl, Esenela Nueva.

Mancho Alastuey, Ricardo. Profesor de Escuela Normal. Pensionado en
1911-1912. Francia, Bélgica y Suiza. Organizacién y sistemas de la en-
sefianza de las Ciencias en las Escuelas Normales,

Manrique Hernindez, Gervasio. Inspector de Primera Ensefianza. Pensiona-
do en 1921, 1924, 1925 y 1927-1928. Francia, Bélgica y Suiza. Exa-
men de las apritudes pedagogicas de los maestros, 1921. Orientacién
profesional, 1924. Organizacion de escuelas. Gabinetes de Orientacién,
1925, Orentacion profesional, 1927-1928.

Manuel Nogueras, Francisco. Profesor de Escuela Normal. Pensionado en
1928, Suiza, Francia y Bélgica. Matenal escolar.

Marcos Candanedo, Julio. Maestro Nacional. Pensionado en 1924, Francia
y Bélgica. Organizacién Escolar.

Marti Alpera, Félix. Maestro Nacional. Director de Grupo Escolar. Pensio-
nado en 1911, Francia, Suiza, Holanda, Dinamarca y Noruega. Escue-
las rurales. Congreso de Paidologia.

Martinez Alamo, Julia. Profesora de Escuela Normal. Pensionada en 1921
y 1936. Francia, Bélgica y Suiza. Organizacion de escuelas primarias. Es-
cuelas Nuevas, 1921. Metodologia de las Ciencias, 1936.

Martinez Sudrez, M.* Angeles. Maestra Nacional. Pensionada en 1932, Sui-
za. Gimnasia ritmica. Método Jacques-Dalcroze,

Masriera Vila, Victor. Profesor de la Escuela Superior del Magisterio. Pen-
sionado en 1911-1912 y 1925-1926. Francia, Bélgica y Suiza. Ensefian-
za del Dibujo.

Mateos Mateos, Modesta. Profesora de Escuela Normal. Pensionada en 1936.
Francia, Bélgica y Suiza. Organizacién de escuelas primarias, Pdrvulos.

Mayo e lzarra, Margarita de. Profesora del Instituto Escuela. Pensionada en
1921-1922. Inglaterra. Métodos de ensefianza.

Mena Sanchez, Alfredo. Maestro Nacional. Pensionado en 1936. Francia y
Bélgica. Pedagogia de Anormales.

Méndez de la Torre, Adelina, Maestra Nacional. Pensionada en 1908. Fran-
cia y Suiza, Pedagogia Experimental. Anormales.

Miralles Solbes, Lorenzo. Catedritico de Escuela de Artes y Oficios. Pensio-
nado en 1909-1910. Franda, Bélgica e Inglaterra. Las Ciencias Experi-
mentales en la escuela.
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Monforte Ferndndez, Bonifacia, Maestra Nacional. Directora de Escuela
Graduada. Pensionada en 1935. Francia, Bélgica y Suiza. Escuelas Nue-
vas. Trabajos manuales en los Centros Decroly y Montessori.

Montalvo Sanz, Serafin. Inspector de Primera Ensenanza. Pensionado en
1922, Francia y Bélgica. Inspeccién. Escuelas primarias.

Montida Imbart, José. Maestro Nacional. Pensionado en 1911. Francia y Bél-
gica. Los programas de las escuelas primanas. Trabajos manuales.
Moreno de Sosa, Juana. Maestra Nacional. Pensionada en 1920-1921,
1925-1926 y 1927. EE.UU,, Francia, Suiza y Alemania. Escuelas prima- .
nas y secundanas, 1920-1921. Psicologia Experimental, 1925-1926. Es-

cuela Nueva, 1927,

Morros Sard4, Julia. Profesora del Instituto Escuela. Pensionada en 1933.
Francia, Suiza y Bélgica. Psicologia Experimental y Antropologia.
Muguruza Qtaio, José M.* Arquitecro. Pensionado en 1934, 1935 y 1936.
Inglaterra. Nuevas construcciones escolares. Pirvulos, Primera y Segun-

da Ensenanza.

Munuera Morosoli, Luis. Inspector-médico escolar. Pensionado en 1936.
Alemania, Holanda e Italia. Pedagogia de Anormales.

Navarro Flores, Martin. Catedridco de Instituto. Pensionado en 1908. In-
glaterra. Congreso Internacional de Educacién Moral.

Navarro Margarn, M.* Luisa, Maestra Nacional. Pensionada en 1927-1928.
Francia, Bélgica y Suiza. Ensenanza de Sordomudos. Defectos y periur-
baciones de la palabra.

Navaz Sanz, José M." Profesor de Escuela Normal. Pensionado en
1927-1928. Francia. Educacién de Sordomudos y Ciegos.

Nogués Sarda, Agustin. Maestro Nacional. Inspector de Pomera Ensefian-
za. Pensionado en 1921. Bélgica, Franada y Suiza. La ensefianza domés-
tica agricola.

Nogués Sarda, M.* Dolores. Profesora de Escuela Normal. Pensionada en
1924-1925. Suiza, Bélgica y Francia. Ciencias y Artes del Hogar. Higie-
ne de la alimentacién.

Nuviola Falcon, Mariano. Profesor del Colegio Nacional de Ciegos. Pensio-
nado en 1912-1913. Francia, Bélgica, Swiza, Italia y Holanda, Pedago-
gia de Ciegos y Anormales.

Onieva Santa Maria, Antonio J. Inspecror de Primera Ensefianza. Pensiona-
do en 1922, 1931-1932 y 1936. Béigica, Francia, Inglaterra y Alema-
nia, Organizacién Escolar, 1922, Cinematografia escolar, 1931-1932.
Organizacion de escuelas primarias, 1936.

Ontafién Arias, José. Profesor de la Escuela Superior del Magisterio. Pen-
sionado en 1910. Alemania. Mctodologia de la Lengua alemana.

Ontafién Valiente, Juana. Maestra Nacional. Profesora de Escuela Normal.
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Pensionada en 1908. Francia y Bélgica. Organizacion de |as escuelas pri-
marias y de las Escuelas Normales.

Ofa Espert, M.* del Carmen. Profesora de Escuela Normal. Pensionada en
1930. Francia, Bélgica y Suiza. La Pedagogia en las Escuelas Normales.

Onarte Pérez, M. Pilar, Macstra Nacional. Pensionada en 1912, 1913-1914,
1920-1921 y 1926. Francia, Bélgica, Suiza, Alemania, Inglaterra, Dina-
marca, Suecia y Noruega. Organizacién de la Ensenianza Primaria, 1912.
Ensefianza doméstica, 1913-1914, Educacién de los jovenes después de
la Escuela Primaria, 1920-1921. Organizacién de Centros docentes.
Educacién de la mujer, 1926.

Orduio Langarita, Maulde. Maestra Nacional. Pensionada en 1912. Fran-
cia y Bélgica. Organizacién de escuelas primarias.

Orellana Gamdo, Jacobo. Profesor del Colegio Nacional de Sordomudos.
Director. Pensionados en 1913-1914, 1924 y 1925, Francia, Bélgica, Ita-
lia e Inglaterra, Educacién de Sordomudos, 1913-1914. Congresos de

Pedagogia de Anormales, 1924 y 1925.
Ortega Pérez, Elvira. Maestra Nacional. Profesora de Escuela Normal. Pen-

sionada en 1920-1921. Francia, Bélgica ¢ Inglaterra. Pedagogia de Sor-
domudos y Ciegos.

Ortega Pérez, Visitaabn. Profesora de Escuela Normal. Pensionada en
1920-1921. Francia, Enseianza y Didictica del idioma francés.

Ortiz Currais, Antonia, Inspectora de Primera Ensefianza, Pensionada en
1936. Francia, Bélgica y Suiza. Organizacién de escuelas. Escuelas Nue-
vas. Pdrvulos.

Pablo Colimono, Teresa de. Profesora de Escuela Normal. Pensionada en
1927. Bélgica y Francia. Escuelas maternales y Pirvulos.

Pascual Villalba, Isabel. Profesora de Escuela Normal. Pensionada en
1922-1923. Francia y Bélgica, Talleres de bordados. Escuelas de Artes
y Oficios.

Paunero Ruiz, Luis. Profesor de Escuela Normal. Pensionado en 1932-1933.
Suiza y Bélgica. Escuela Nueva. Formacién del profesorado. Metodolo-
gia de las Marematicas.

Pedreira Ferndndez, Marcelino. Maestro Nacional. Pensionado en 1912.
Francia, Bélgica y Suiza. Escuela Nueva: disciplina, coeducacién y neu-
tralidad.

Peinado Altable, José. Inspector de Pomera Enseiianza. Pensionado en
1935-1936. Suiza. Paidologia.

Pefia Lobdn, Lorenzo de la. Maestro Nacional. Pensionado en 1921 y 1925.
Francia, Suiza y Bélgica. Organizacion de Escuelas, 1921, EI Cinematd-
grafo escolar, 1925.

Perojo Figueras, José del, Escritor. Pensionado en 1908, Inglaterra. Congre-
so Internacional de Educactén Moral,
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Peso Sevillano, José del. Inspector de Primera Ensefianza. Pensionado en
1924, 1925 y 1926, Suiza, Bélgica y Francia, Organizacién Escolar,
1924. Pedagogia y Psicologia Experimental. QOrientacién profesional,
1925. Organizacién y funcionamiento del 1.J.J. Rousseaun, 1926.

Pestana, Alicia. Profesora de Francés. Pensionada en 1914. Portugal. La Edu-
cacitn en Portugal.

Pinedo Martin, Vicente. Maestro Nacional. Director de Escuelas Gradua-
das. Pensionado en 1913, Franda y Bélgica. Escuelas Graduadas, Peda-
gogia de nifios Anormales.

Pintado Arroyo, Sidonio. Maestro Nacional. Pensionado en 1911 y 1921,
Francia, Bélgica y Suiza. Organizacién de Escuelas Graduadas. Colo-
mias escolares. El Arte en la escuela, 1911. Los Orelinatos escolares,
1921,

Pifiol Mirada, José, Profesor de Escuela Normal. Pensionado en 1913-1914.
Francia, Bélgica y Suiza, Funcionamiento de la Inspeccién Escolar.
Plata Gudérrez, José. Maestro Nacional. Profesor del Colegio Nacional de
Ciegos. Pensionado en 1931, 1932 y 1933. Francia, Bélgica y Suiza. Pe-

dagogia de Anormales, 1931-1932. Paidologia, 1933.

Plaza Arroyo, Josefa. Profesora de la Escuela Aneja al Colegio Nacional de
Sordomudos y Ciegos. Pensionada en 1924-1925, Bélgica y Suiza. Pro-
cedimientos pedagégicos para nifios Anormales.

Plaza Sanchez, Dionisia. Maestra Nacional. Pensionada en 1935-1936. Psi-
cotecnia. Anormales.

Poch Gari, Jaime. Profesor de Instituto General Técnrico. Pensionado en
1912-1913. Frandia, Inglaterra y Bélgica. Métodos de educacién.

Pontes Lillo, Amadeo. Caredritico de la Escuela del Hogar y Profesional de
la mujer. Pensionado en 1913-1914. Francia, Suiza y Bélgica. Escuelas
profesionales femeninas. Museos Industriales y procedimientos de ense-
fianza técnico-industrial en las escuelas domésticas.

Posada y Biesca, Adolfo Gonzilez. Catedrdtico de Universidad. Pensionado
en 1909 y 1910. Francia y Paises Latinoamericanos. Congreso Interna-
cional de Solidaridad Social, 1909, Relaciones cientifico-pedagégicas
con Aménca, 1910,

Prieto Fernindez, Dionisio. Maestro Nacional. Pensionado en 1921 y 1925.
Francia, Bélgica, Suiza, Austria y Alemania. Trabajo manual en las es-
cuelas primarias, 1921. Organizacién de escuelas. Escuelas Nuevas,
1925.

Puente Larios, José de la, Catedrditico de Instituto. Pensionado en
1935-1936. Alemania y Franda. Organizacién de Centros. Métodos de
las Ciencias Fisicas en la Segunda Ensefianza.

Puertas Latorre, M." Visitacion. Profesora de Escuela Normal. Pensionada
en 1926-1927. Francia. Escuelas Normales.
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Quifiones Valdés, Mercedes. Inspectora de Pnimera Ensenanza. Pensionada
en 1935 y 1936. Frandia, Suiza, Bélgica, Holanda e Italia. Organizacion
de Escuelas, 1933. Pirvulos, 1936.

Ramirez de Areilano y Ramirez, Africa. Maestra Nacional. Directora de Gru-
po Escolar. Pensionada en 1932. Bélgica. Escuela Nueva, Mérodo De-
croly.

Ribera Villaré, Juan, Maestro Nacional. Pensionado en 1912. Alemania, Sui-
za, Bélgica y Francia. Escuelas Graduadas,

Riera Vidal, Pedro. Maestro Nacional. Inspector de Primera Ensefianza. Pen-
sionado en 1912 y 1930. Frandia, Suiza, Bélgica e Italia. Organizacién
de la Ensefianza Primaria, 1912. Arte aplicado a la escuela, 1930.

Riesco Gonzdlez, Avelino, Maestro Nacional. Pensionado en 1935. Francia
y Bélgica. Colonias escolares.

Rios Urruu, Fernando de los. Profesor de Universidad. Pensionado en 1908,
1909 y 1910. Alemania. La Pedagogia Social en Natorp.

Rodrigo Bellido, M.* Mercedes. Maestra Nacional. Profesora del Instituro
Psico-técnico, Pensionada en 1920, 1921, 1922 y 1923, Italia, Francia,
Suiza, Bélgica y Alemania. Orientacién Profesional, 1920, 1921 y 1922.
Escuelas Nuevas, 1923,

Rodriguez Charentén, Aurelio. Profesor Escuela Normal. Pensionado en
1932-1933. Francia, Bélgica y Suiza. Metodologia de las Ciencias Fisi-
co-Naturales.

Rodriguez Mata, Angel. Maestro Nacional. Inspector de Primera Ensefian-
za. Pensionado en 1924. Francia y Bélgica, Metodologias activas,
Rodrignez Rodriguez, Florentino. Maestro Nacional. Inspector de Primera
Ensefanza, Pensionado en 1921 y 1922. Francia y Bélgica. Organiza-

cién Escolar, 1921. El Mérodo Decroly, 1922.

Rodriguez Sienz, Ansclmo. Inspector de Primera Enseftanza. Pensionado en
1924, Francia, Suiza y Bélgica. Organizacion de escuelas.

Roig Soler, Rosa. Profesora de Escuela Normal. Pensionada en 1913, 1932
y 1933. ltalia, Francia, Bélgica y Suiza. Organizacion de Fscuelas Nor-
males, 1913, Metologia de la Historia en las Escuelas Normales: su as-
pecto pacifista, 1932-1933.

Romero Carrasco, Francisco. Catedritico de Escuela Normal. Pensionado
en 1922 y 1936. Francia, Bélgica y Suiza. Organizacion de las Escnelas
Normales. Metodologia de las Matematicas, 1922. Nuevas metodolo-
gias, 1936.

Rosellé Blanch, Pedro. Inspector de Primera Ensefianza. Pensionado en
1920, 1921 y 1922. Suiza, Bélgica, Alemania, Inglaterra y Francia. Or-
ganizacién Escolar, 1920, 1921 y 1922,

Roura Parella, Juan. Profesor de Escuela Normal. Pensionado en 1930, 1931
y 1932, Alemania. Orientacién profesional, 1930, 1931 y 1932.
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Ruvira Jiménez, Mariano. Profesor de Escuela Normal. Pensionado en
1925-1926. Francia y Bélgica. Organizacién de las Escuelas Normales.

Siez Morilla, Mariano. Profesor de Escuela Normal. Pensionado en
1924-1925. Inglaterra, Francia y Bélgica. Reformas pedagégicas. Escue-
las Nuevas. Pdrvulos.

Sainz-Amor Alonso, Concepcién. Maestra Nacional, Directora de Grupo Es-
colar. Pensionada en 1932, Francia, Bélgica ¢ Italia. Escuelas Nuevas.
Modemos grupos escolares, Escuelas Graduadas.

Sainz Ruiz, Fernando. Inspector de Primera Ensefianza. Pensionado en 1920,
1921 y 193S. Francia, Bélgica, Suiza e Inglaterra. La escuela y la ins-
truccién primaria, 1920-1921. Instituciones complementarias de la es-
cuela, 1935.

Saiz de Otero, Concepcidn. Profesora de la Escuela Superior del Magisterio.
Pensionada en 1908. Inglaterra. Congreso Internacional de E.ducacmn
Motal. La ensefianza de la lengna materna.

Salmerén Garcia, Nicolas, Escritor, Pensionado en 1911-1912. Francia y Bél-
gica. Educacién de las dases proletarias. Sistemas y Métodos para la de-
finicién de la cultura.

Sanchez Garcia, José Rogerio. Catedritico de Instituto. Pensionado en 1933,
Bélgica y Holanda. Organizacién de la Segunda Ensefianza.

Sianchez Tamargo, Elena, Inspectora de Primera Ensefianza. Pensionada en
1913 y 1921. Francia y Bélgica. Organizacién de escuelas, 1913. Escue-
las Maternales, 1921.

Sanmartin Sifier, Arturo. Inspector de Primera Ensefianza. Pensionado en
1936, Francia, Bélgica, Holanda, Suiza e Italia. Organizacién de escuelas.

Santalé Parvorell, Miguel. Profesor de Escuela Normal. Pensionado en
1924-1925. Francia, Bélgica y Suiza. Metodologia de la Geografia.

Santiago Gonzilez, Tomis de. Maestro Nacional. Pensionado en 1925. Ale-
mania, Suiza, Austria, Francia e Italia, Escuelas Nuevas,

Sanz Escartin, Eduardo. Sociélogo. Secretario de la Academia de Ciencias
Morales y Politicas. Pensionado en 1908, Inglaterra. Congreso Interna-
cional de Educacién Moral.

Sanz Poch, Jesiis. Profesor de Escuela Normal. Pensionado en 1925, 1927,
1928 y 1929, Francia, Bélgica y Suiza. Escuelas Nuevas, 1925, Ense-
flanza de la Lengua y Literatura. Problemas de bilingiiismo, 1927, 1928

1929.

Sayé:; Basterrechea, Isidoro José. Maestro Nacional. Pensionado en 1911.
Bélgica y Francia. Mutualidad escolar.

Segura de la Garmilla, Ramén, Profesor de Escuela Normal. Pensionado en
1924, Francia. Metodologia de la Lengua y Literatura,

Sela Sampil, Josefina. Profesora del Instituto-Escuela. Directora del Parvu-
laric, Pensionada en 1922-1923. Alemania. Metodologia de la Lengua.
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Sena Gonzalez, Carlos de. Maestro Nacional. Pensionado en 1921. Francia
y Bélgica. La Ensefianza Profesional.

Sensat Vila, M, Rosa. Profesora de Escuela Normal. Pensionada en
1912-1913. Bélgica, Francia y Suiza. Organizacién de escuelas. Meto-
dologia de las Ciencias Fisico-Quimicas y Naturales.

Secane Seoane, Luciano. Inspector de Primera Ensenanza. Pensionado en
1921. Francia, Bélgica y Suiza. Organizacion de Centros escolares.
Serrano Pablo, Leonor. Inspectora de Primera Ensefianza. Pensionada en

1924-1925. Francia, Bélgica y Suiza, Ensefianza popular obrera,

Simarro Lacabra, Luis. Catedritico de Universidad. Pensionado en 1907 y
1909. Inglaterra y Suiza. Higiene Escolar, 1907. Psicologia infantil,
1909,

Solana Ramirez, Ezequiel. Maestro Nacional. Pensionado en 1908, 1910 y
1914, Francia, Suiza, Bélgica e Italia. Funcionamiento de los sistemas
de educacién, 1908. La Ensefanza Primaria en la exposicién de Bruse-
las, 1910. Mutualidad Escolar, 1914.

Solana San Martin, Joaquin. Maestro Nacional. Pensionado en 1921. Fran-
cia, Bélgica y Suiza. Organizacidn de Centros docentes.

Solbes Oltra, Céndido, Maestro Nacional. Pensionado en 1924. Francia y
Bélgica. Escuelas Nuevas. Método Decroly.

Soriano Llorente, Maria. Profesora de Anormales. Directora de [a Escuela
Central de Anormales. Pensionada en 1925, 1930, 1931 y 1932, Bélgi-
ca, Suiza, Alemania y Austria. Congreso Internacional del nino. Colonias
para Anormales, 1925. Internados para Anormales, 1930, 1931 y 1932,

Sotelo Rey, Emilio. Maestro Nacional, Pensionado en 1911, Francia y Bél-
gica. Organizacién de escuelas, Instruccion civica.

Sudrez Bermiidez, Ramiro. Catedratico de Escuela Industrial. Pensionado en
1911. Francia. Organizacién de Escuelas Industriales.

Tomas Samper, Rodolfo. Profesor de Escuela Normal. Direcror del Asilo
Municipal «Nuestra Sefiora de la Paloma», Pensionado en 1912 y 1924,
Francia, Bélgica y Suiza, Organizacion de Centros Escolares, 1912.
Orientacién Profesional, 1924,

Torre Carrillo, Florencio de la. Catedritico de Instituto. Pensionado en
1927. Italia. Diddcuca de las Matemdncas.

Torroja Valls, Raimundo. Maestro Nacional. Pensionado en 1923, Francia,
Bélgica, Suiza, Alemania y Holanda. Organizacion Escolar, Escuelas
Nuevas.

Udina Cortiles, José. Maestro Nacional. Pensionado en 1912. Francia y Sui-
za. Organizacién de escuelas, Trabajos Manuales y Museos escolares.

Utray Jauregui, Natwalio. Inspector de Pnmera Ensefianza. Pensionado en
1911 y 1912. Francia, Bélgica y Suiza. La Inspeccién de Ensefianza Pri-
maria, 1911. Organizacién de Centros escolares, 1912.
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Yaleri Sahis, Luis. Vicesecretario de la Secretaria de Ensefianza Técnica del
Ministerio de Trabajo. Pensionado en 1925-1926. Franda, Bélgica y Sui-
za. Organizaciones de ensenianza elemental obrera.

Valls Anglés, Vicente. Inspector de Primera Ensefianza, Pensionado en 1922,
1923 y 1924, Francia, Suiza y Bélgica, Organizacién de escuelas, 1922.
Ciencias Fisico-Naturales en ia Escuela Primaria, 1923. Organizacion
Escolar, 1924,

Vega Relea, Juvenal de. Inspector de Primer Ensefianza, Pensionado en 1936.
Francia, Bélgica y Suiza, Escuelas Nuevas. Escuelas Rurales, Coopera-
tivas, campos agricolas y Mutualidades,

Velao Onate, Manuela. Maestra Nacional. Pensionada en 1932, Francia y
Bélgica. Escuela Nueva. Organizacién y Mérodos modernos de ensenan-
za.

Vila Dinarés, Pablo. Maestro Nacional. Pensionado en 1912, Suiza. Peda-
gogia y Métodos modernos en el Instituto J. J. Roussean.

Vilar Negre, Ricardo. Pensionado en 1912, Francia y Bélgica. La ensenanza
de la Lengua.

Yillalpando Miguel, Tomas. Maestro Nacional. Pensionado en 1921. Fran-
cia y Bélgica, Organizacién Escolar. Aspectos sociales de la escuela.
Yillanua Ibanez, Eduardo. Profesor de Instituto. Pensionado en 1934, Ale-

mania y Checoslovaquia. Educacién Fisica.

Villergas Zuloaga, José M.*. Profesor de Escuela Normal. Inspector de Pri-
mera Ensefianza. Penstonado en 1925. Francia y Bélgica. Organizacién
de la Ensenanza Primaria. Bilingtiismo.

VYincenti Regnera, Eduardo. Consejero de Instruccion Piblica. Pensionado
en 1910 y 1911. Bélgica. Congreso de Educacion Popular, Congreso de
Educacién Familiar, 1910. Congreso de Paidologia. 1911.

Viqueira Lopez, Vicente. Profesor de Instituto General Técnico. Pensionado
en 1912-1913. Alemania, Inglaterra, Suiza y Francia. La ensefanza de
la Psicologia pedagdgica en las Universidades alemanas. Psicologia peda-
gbgica.

Vives Llorca, José. Inspector de Primera Ensefianza. Pensionado en 1921.
Francia y Bélgica. La Ensefianza de Pirvulos.

Xandn Pich, José. Maestro Nacional. Director de Escuela Graduada. Pen-
sionado en 1921 y 1922, Francia, Bélgica y Suiza. Organizacién de la
Esnefianza Primaria, 1921. Las escuelas pricticas de reeducacién pro-
fesional, 1922.

Zulueta Escolano, Luis de. Profesor de la Escuela Superior del Magisterio.
Pensionado en 1924-1925. Francaa, Austria, Suiza e [talia. Nuevas
corrientes educativas en Europa.
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REPERTORIO DE PENSIONADOS QUE NO DISFRUTARON
LAS PENSIONES CONCEDIDAS

Agosti Moreno, Luis. Profesor Instituto-Escuela. Pensionado en 1936. Sue-
cia y Dinamarca. Higiene del deporte y métodos gimndsticos. La Guerra
Civil Espanola.

Amorena y Blasco Michelena, Luis. Profesor de Escuela Normal. Pensiona-
do en 1927. Francia. Organizacion de escuelas. Falta de fondos econo-
micos.

Aparicio Reyuela, Julio. Maestro Nacional. Pensionado en 1920-1921, Fran-
cia, Bélgica y Suiza. Organizacién de Centros escolares. Se desconocen
las causas de la renuncia. '

Arias Mufioz, Manuel, Maestro Municipal, Pensionado en 1921, Francia,
Bélgica y Suiza. Organizacién de escuelas. Se desconocen las causas de
la renuncia.

Ballester Gozalvo, Jasé. Profesor de Pedagogia e Historia Normal, Pensio-
nado en 1924. Francia, Bélgica y Suiza. Ortentacién profesional. Re-
nuncia por razones administrativas.

Barcina Castara, Juan. Maestro Nacional. Pensionado en 1911. Francia, Bél-
gica y Suiza, Visita de escuelas. Se desconocen las causas de la renuncia.

Blanco Suarez, Pedro. Archivero, Bibliotecarto-Secretatio del Museo Peda-
gogico. Pensionado en 1908. Francia y Bélgica. Nuevos métodos de per-
feccionamiento y pronunciacién de la diccién en los diversos Centros
educativos. Metodologia de la Lengua y de la Literatura. No se registro
en Secretaria la causa de la renuncia.

Cantén Salazar Odena, M.* Pax. Maestra Nacional. Inspectora de Primera
Ensefianza, Pensionada en 1936, Francia, Bélgica y Suiza. Inspeccién y
escuclas primarias. Se desconocen las causas de la renuncia.

Casas Alaiz, Francisco. Maesuro Nacional. Abogado. Pensionado en 1912.
Francia, Bélgica y Suiza. Organizacién de los servicos administrativos
de 1a Primera Ensefanza. Renuncia por enfermedad.

Cascante Fernandez, Carmen, Maestra Nacional. Pensionada en 1913. Fran-
cia, Bélgica, y Suiza. Escuelas Normales e Inspeccion. Instituciones com-
plementarias en la escuela. S¢ desconocen las causas de la renuncia,

Caselles Roltin, Pedro. Inspector de Primera Ensefianza. Pensionado en
1936. Francia, Bélgica y Suiza, Organizacién de la Inspeccién y de las
escuelas. Posiblemente por la situacién polidca.

Cebriin Ferndndez Villegas, Antonia. Profesora de Escuela Normal. Pensio-
nada en 1914. Paises de lengua francesa. Organizacién de escuelas, La
Primera Guerra Mundial.
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Cebriin Ferndndez Villegas, Maria. Profesora de Escucla Normal. Pensio-
nada en 1935. Paises de lengua francesa. Pedagogia. Se desconocen las
causas de la renuncia. .

Conde Abellin, Carmen. Maestra Nacional. Pensionada en 1936. Francia y
Bélgica. Insttuciones postescolares de cultura popular. La Guerra Civil
Espaiiola.

Durin Cebrifn, Victoriana, Profesora de Escuela del Hogar. Pensionada en
1925. Francia. Pedagogia. No se¢ hizo la propuesta por parte del Minis-
terio de Instruccién Pablica.

Duran Macias, Yicroria. Maestra Nacional. Pensionada en 1913, Frandia y
Bélgica. Organizacion de escuelas. Razones personales.

Elias Ferrer, Montierrat. Maestra Nacional, Pensionada en 1936. Franaa,
Bélgica, Alemania y Suiza. Psicopedagogia infantil. La Guetra Civil Es-
paiola.

Fuentes, Magdalena S. Profesora de Escuela Normal. Pensionada en 1917,
Francia, Bélgica y Suiza. Metodologia de la Historia. La Guerra Euro-
pea.

Garcia Lépez, Rosa, Profesora de Escuela Normal. Pensionada en 1921, Sus-
tituy6 la salida al extranjero por un curso sobre labores en la Residen-
cia de Sefioritas en Madrid.

Garrido Buezo, M.* del Rosario, Macstra Nacional. Pensionada en 1912,
Francia y Bélgica. Ensefianza Primana. Instituciones circum y postesco-
lares. Se desconocen las causas de la renuncia.

Gil Mateos, Juan Antonio, Inspector de Primera Ensefianza, Pensionado en
1924, Francia, Bélgica y Suiza. Instituciones escolares. Por enfermedad.

Giner Garcia, Gloria. Profesora de Escuela Normal. Pensionada en 1914.
Francia, Alemania e Inglaterra. Métodos de la ensefianza materna en las
Escuclas Normales y escuelas elementales. Se desconocen las causas de
la renuncia.

Goémez Sanchez, Anibal. Maestro Nacional. Pensionado en 1936. Bélgica.
Pedagogia de Anormales, La Guerra Civil Espanola.

Gonzilez Cobo, Antonio. Catedrdtico de Instituro. Pensionado en 1935.
Francia, Bélgica y Suiza. Segunda Ensefianza: internados. Su organiza-
cion. Dificultades administrativas por parte del Ministerio de Instruc-
cién Pablica.

Gonzilez Mora, Luis. Inspector de Primera Ensefianza. Pensionado en 1924.
Paises de lengua francesa. Organizacidn de escuelas. Se desconocen las
causas de la renuncia,

Gonzilez Moral, Victorino. Maestro Nacional. Pensionado en 1921, Paises
de lengua francesa. Organizacién de escuelas. Se desconocen las causas
de la renuncia.
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Gozalo Blanco, Elena. Pensionada en 1932, Francia, Bélgica y Suiza. Peda-
gogia. Referencias dnicamente en la Gaceta.

Herrera Oria, Enrique. Licenciado en Filosofia, Pensionado en 1936, Bélgi-
ca e Inglacerra. Pedagogfa. La Guerra Civil Espaiiola.

Higueras Rojas, Carmen. Inspectora de Primera Ensefianza. Pensionada en
1936. Francia, Bélgica y Suiza. Escuela rural. La Guerra Civil Espafiola.

Hueso Carceller, José. Profesor de Escuela Normal, Pensionado en 1911,
Francia, Bélgica, Suiza e Italia. Enscfianza de las Ciencias. Por razones
de salud.

Jiménez Girdm, José Maria. Pensionado en 1924, Inglaterra. Formacién pe-
dagégica del profesorado. Se desconocen las causas de la renuncia,

Jou Olio, Lorenzo. Macstro Nacional, Pensionado en 1914, 1916, 1924 y
1926. Francia, Suiza, Italia y Alemania. Ciencias de la Educacién. Vi-
sita a establecimientos escolares. Las dos primeras por la Guerra Euro-
pea. Las dos iltimas por razones administrativas.

Lopez Otero, José. Profesor de Escuela Normal. Pensionado en 1936. Fran-
aa, Bélgica y Suiza, Escuelas de aprendizaje para el obrero del campo.
La Guerra Civil Espaiiola,

Montificz Matilla, Diego. Caredritico de Insdruto. Pensionado en 1933 y
1934, Francia, Bélgica, Suiza, Italia, Alemania y Holanda. QOrganizacén
y Metodologia de la Segunda Ensefianza. No confirmé el Ministerio de
Instruccién Publica la propuesta de la JAE.

Moreno Caracciolo Boch, Mariano, Profesor de la Escuela Superior del Tra-
bajo. Pensionado en 1936, Francia, Bélgica y Suiza. Organizacién de las
escuelas de trabajo. La Guerra Civil Espaiiola.

Moreno Rodriguez, Agustin, Catedrdtico de Instituto. Pensionado en 1933,
Francia y Suiza. Mérodos pedagégicos de las Ciencias Naturales. No
confirmé el Ministerio de Instruccién Piblica la propuesta de 1a JAE.

Muniiiz Sinchez, Pilar. Inspectora de Primera Ensefianza. Pensionada en
1936. Francia, Bélgica y Suiza. Pedagogia de Sordomudos. La Guerra
Civil Espariola.

Novoa Ortiz, Sofia. Protesora Instituto-Escuela. Pensionada en 1936, Suiza
y Francia. Musica educatva. La Guerra Civil Espaiola.

Orencio Muiioz, Francisco. Maestro Nacional. Pensionado en 1936. Fran-
cia, Bélgica, Suiza e Inglaterra. Ensefianza de la moral. La Guerra Civil
Espafiola.

Pérez Mateo, Francisco. Profesor de Instituto. Pensionado en 1936, Bélgica
¥ Suiza. Metodologia del Dibujo. La Guerra Civil Espaiiola.

Pérez Mota, Adolfo. Inspector de Primera Ensefianza, Pensionado en 1936.
Franca, Bélgica y Suiza. Organizacién de la Inspeccién y de las Escue-
las, Posiblemente por la situacién politica.
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Pérez Solsona, Josefa. Profesora de Escuela Normal. Pensionada en 1914,
Francia y Bélgica. Organizacién de escuelas. La Guerra Europea.

Rius Zunon, José, Inspector de Primera Ensefianza. Pensionado en 1936.
Francia, Bélgica y Alemania. Inspeccion y escuelas primarias, La Guerra
Civil Espadola.

Romero Zurita, Francisco. Maestro Nacional. Pensionado en 1912, Fran-
cia, Bélgica y Suiza. Organizact6n de escuelas. Se desconocen Jas causas
de la renuncia.

Rubiano Herrera, Santos. Pensionado en 1916, Estados Unidos. Higiene
mental y Pedagogia Experimental. La Guerra Europea.

Rubio, Ricardo. Profesor de la ILE. Subdirector del Museo Pedagdgico. Pen-
sionado en 1909, Alemania, Congreso de Higiene Escolar. Por enferme-
dad.

Ruiz Ruiz, Blasa Claudia. Profesora de Escuela Normal, Pensionada en
1913. Francia, Bélgica, Suiza e Italia. Escuelas Normales. Se descono-
cen las causas de la renuncia.

Ruiz Santiago, Jacinto. Inspector de Primera Ensefianza. Pensionado en
1925, Francia, Suiza y Bélgica. Organizacién de escuelas. Se le concedié
la pensién como suplente y el titular no renuncié.

Salvio Comas, Montserrat. Directora Grupo Escolar. Pensionado en 1936.
Inglaterra, Coeducacién. Guerra Civil Espaiiola.

Sanchez Aroca, Rafaela. Pensionada en 1910. Franda, Bélgica e Italia. Edu-
cacién de la mujer. Se desconocen las causas de la renuncia,

Sampol y Fiol, Bernardo. Pensionado en 1936. Bélgica y Francia. Pedago-
gia. Posiblemente por la situacién politica,

Sinchez Hermnindez, Manuel. Maestro Nacional. Pensionado en 1912. Fran-
cia, Bélgica y Suiza. Visita de escuelas. S¢ desconocen las causas de su
renuncia,

Sinchez Trincado, José Lms. Inspector de Primera Ensenanza. Pensionado
en 1936. Francia, Bélgica y Suiza, Organizacion de la Inspeccion y de
las escuelas primarias. Posiblemente por la situacién politca.

Sela Sampil, Aniceto. Profesor de Universidad. Pensionado en 1912, Fran-
cia, Bélgica y Suiza. Organizacidn de escuelas. Por enfermedad.

Tarin Marco, Josefa. Profesora del Instituto Nacional de Sordomudos. Pen-
sionada en 1920. Franda. Pedagogia de Anormales. Por enfermedad.

Tello Peinado, Ndefonso, Profesor de Escuela Normal. Pensionado en 1936.
Alemania, Francia y Suiza. Metodologia de las Ciencias Fisico-Quimi-
cas en las Escuelas Normales. La Guerra Civil Espafiola.

Torrego Pedrazmela, Fcliciana, Maestra Nacional. Pensionada en 1934 y
1933$. Francia, Bélgica, Suiza y Holanda. Organizacién de las escuelas
matemnales y de pdrvulos. Denegacién del permiso oportuno en la es-
cuela municipal donde trabajaba. '
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Valdés San Martin, Maria. Maestra Nacional, Pensionada en 1913, Francia
y Bélgica. Organizacion Escolar, Se desconocen las causas de la renuncia.

Vega Weter, M.* Luisa de. Profesora del Instituto-Escuela. Pensionada en
1914, Paiscs de lengua francesa. Organizacién de las escuelas del hogar
y profesionales de la mujer agricola. Por asuntos familiares.

Zamora Martin, Laurentino. Maestro Nacional, Pensionado en 1921. Fran-
cia y Bélgica. Organizacién de escuelas. Por asunros personales.

REPERTORIO DE QUIENES OBTUVIERON
«CONSIDERACION DE PENSIONADOS»

Agudo Garat, Marcelo. Profesor de Escuela Normal. Consideracién de pen-
sionado en 1926, Inglaterra. Escuelas Nuevas de Inglaterra, También
fue pensionado.

Aguirre Gato, Fernando. Profesor de Escuela Nonmal. Consideracién de pen-
sionado en 1928. Francia y Bélgica. Reeducacion de Anormales. Tam-
bién fue pensionade.

Alonso Pérez, Antonio. Consideracién de pensionado en 1917. Estados Uni-
des, Metodologia de la ensefianza del espaiiol

Asenjo Martinez, M.* Carmen. Maestra Nacional, Consideracidn de pensio-
nada en 1927. Estados Unidos. Educacién intelecrual y fisica.

Bamés Salinas, Francisco. Catedritico del Instituto-Escuela, Consideracion
de pensionado en 1923, Alemania. No agoté el tempo por el golpe de
Estado del General Primo de Rivera. Organizacién en Alemania de la
Ensefianza Secundaria de la Historia y la Geografia descriptiva y de la
Argqueologia y del Arte como factores fundamentales de una ensefianza
intuitiva.

Cadenas, Céndida. Inspectora de Primera Ensenianza, Consideracién de pen-
sionada en 1922-23, prorrogable por un ano a partir de 1923, Estados
Unidos. Beca ofrecida por el $t. Catherinne’s College de S5t. Paul Min-
nesota., Metodologias Nuevas en EE.UU.

Castelld Lloveras, Luis. Profesor de Escuela Industrial. Consideracién de
pensionado en 1921, Francia. Metodologia de las Ciencias, También fue
pensionado.

Castilla Polo, M.* Carmen. Inspectora de Primera Ensefianza. Profesora del
Instiruto-Escuela en 1918-19 y 1920-21. Consideracidn de pensionada
en 1921-22. EE,UU. Organizaci6én Escolar. Educacién y Ensefianza.

Cebriin Ferndndez Villegas, M.* Dolores, Profesora de la Escuela Normal
de Maestras de Madrid. Consideracién de pensionada en 1924, Ingla-
terra. Formacién de Maestros. Metodologia de las Ciencias Narturales
en las Escuelas Normales. También fue pensionada.
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Claver Salas, Pilar, Inspectora de Primera Ensefianza. Consideracién de pen-
sionada en 1927-28. EE.UU. Metcdologia de las Ciencias. Higiene es-
colar. También fue pensionada.

Comas Camps, Juan. Inspector de Primera Ensefianza. Consideracién de
pensionado en 1929-30 y 1935-36. Suiza. Escuelas Nuevas. Orientacién
profesional. También fue pensionado. .

Comas Camps, Margarita. Profesora de Escucla Normal. Consideracion de
pensionada en 1926-27-28, Francia ¢ Inglaterra. Biologia. Las Ciencias
en las Escuelas Normales. También fue pensionada.

Cuecllo Calén, Fugenio. Caredritico de Derecho Penal de Universidad. Con-
sideracion de pensionado en 1909, 1911-12 y 1921. Francia, Bélgica,
Alemania e Italia. Los procedimientos experimentales de la Psicologia
de los nifios Anormales, .

Diez de Oiiate Cueto, Marfa. Consideracién de pensionada en 1920, Esta-
dos Unidos. Ensenanza de la Lengua y Literatura espaiolas.

Dufiaiturria Sainz, Salusdano. Profesor de Escuela Normal. Consideracion
de pensionado en 1919, Alemania y Estados Unidos. Metodologia de la
enseilanza,

Escamilla de Simén, Nicolds. Profesor de Pedagogia de Escuela Normal.
Consideracién de pensionado en 1934. Rusia. Organizacién Escolar en
Rusia.

Fébregas Pedral, Pedro. Maestro Nacional. Consideracién de pensionado en
1936. Bélgica. Estudios pedagdgicos.

Ferragut de Gabilondo, M.* Emilia. Maestra Nacional. Consideracian de
pensionada en 1931, Francia, Bélgica y Alemania. Ensefianza de Sordo-
mudos. '

Garcia Herndndez, Jacinta. Profesora de Escuela Normal. Consideradén de
pensionada en 1935. Francia, Bélgica, Holanda, Suiza ¢ Italia, Estudios
de la enscfianza del Arre Popular.

Garcia Martinez, Eladio, Maestro Nacional. Inspector de Primera Ensefian-
za. Consideracién de pensionado en 1922. Francia, Bélgica y Suiza. For-
macién del Profesorado. Estudio de la Pimera Ensefianza. También fue
pensionado.

Garcia Medina, Fernando. Maestro Nacional. Consideracion de pensionado
en 1912, Francia, Bélgica y Suiza. Mutualidad Escolar. También fue pen-
sionado.

Garcia Morente, Manuel. Consideracién de pensionado en 1909, Alemania.
Ampliacién de estudios pedagégicos.

Garcia Sainz, Luis. Profesor de la Escucla Normal. Consideracién de pen-
sionado en 1924. Francia. Ensefianza de la Geografia en las Escuelas
Normales. También fue pensionado.
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Gonzilez Palencia, Angel. Catedritico de Lengua ardbico-espaiola. Consi-
deradon de pensionado en 1934, EE.UU, Ensenanza lenguas orientales.

Herrero Garcia, Miguel. Catedrdtico de Instituto. Consideracién de pensio-
nado en 1926-27, Inglaterra. Ensefianza de las lenguas nacionales, Es-
cuelas Nuevas. También fue pensionado,

Huerta Naves, Ramén Lais. Consideracién de pensionado en 1913. Bélgica.
Paidologia.

Huici Miranda, Julio. Consideracién de pensionado en 1921. Italia. Orga-
nizacién de la Segunda Ensefianza.

Huici Narvaz, Matilde. Inspectora de Primera Ensefianza. Consideracion de
pensionada en 1923-24. EE.UU. Instituciones relativas a la infancia de-
lincuente.

Ibificz Gallardo, Carmen. Consideracidn de pensionada en 1922-23. Esta-
dos Unidos. Metodologia.

Isern Galcerdn, Carmen. Inspectora de Pomera Ensefianza. Consideracién
de pensionada en 1935. Bélgica, Holanda e Inglaterra. Escuelas femeni-
nas de Asistencia Socal e Instituciones postescolares, También fue pen-
sionada,

Jiménez Crozat, M.* Victoria. Profesora de Escuela Normal. Consideracion
de pensionada en 1936. Rumania. Ensefanza doméstica. Escuelas de
Hogar. También fue pensionada.

Landa Vaz, Rubén. Maestro Nacional. Catedritico de Instituto. Considera-
cién de pensionado en 1918, Portugal. Organizacién de la Segunda En-
sefianza en Portugal. También fue pensionado.

Leon Maroto, Andrés, Catedrdtico del Instituto-Escuela, Consideracidon de
pensionado en 1922 y 1929-1930, Inglaterra, Ensenanza secundaria de
Fisica ¥y Quimica.

Luzuriaga Medina, Lorenzo. Inspector de Prinera Ensefianza, adscrito al
Musco Pedagégico de Madrid. Consideracién de pensionado en 1928.
Centro América. Dar conferencias pedagégicas en las Repiiblicas de
Centro América y estudiar la Organizacién pedagdgica y escolar de los
referidos paises.

Maeztu y Witney, Maria de. Maestra Nacional. Directora del Instituro-Es-
cucla y de 1a Residencia de Sefioritas. Consideracién de pensionada en
1927 y 1929. EE.UU. y Cuba. Organizacién de Residencias y Centros
escolares, También fue pensionada.

Manrique Hemindez, Gervasio. Consideracién de pensionado en 1921,
Francia, Mutualidades Escolares.

Martin Ortiz de la Tabla, Enrigoeta. Consideracién de pensionada en 1920.
EE.UU, Enscfianza del espafiol.

Matco Avizanda, Encarnacién. Consideracién de pensionada en 1921. Fran-

383



Teresa Marin Eced

cia. Instituciones de educacidn y Asociaciones de ensefianza para la mu-
jer.

Mayo Izarra, Margarita de. Profesora del Instituto-Escuela. Consideracién
de pensionada en 1924-1%25. EE.UU. Nuevas metodologias en EE.UU.
También fue pensionada.

Miaja Camicero, Amahlia. Profesora de Escuela Normal. Consideracién de
pensionada en 1926-1927-1928, EE.UU, Ensenanza de las Ciencias Fi-
sico-Quimicas. Antropometria y Pedagogia General.

Miguel Puig, Julia de. Maestra Nacional. Consideracién de pensionada en
1932-1933. Franaa, Bélgica, Italia, Alemania y Dinamarca. Sordomu-
dos y la organizacién de sus Institutos.

Moles, Lucinda. Consideracién de pensionada en 1933. EE.UU, Educacién
Fisica.

Navarro Alarcén, Aurora. Consideracion de Pensionada en 1920. Franca y
Alemania. Educacion de Anormales.

Navarro Margati, M.* Luisa. Maestra Nacional. Consideracién de pensio-
nada en 1913. Alemania. Psicologia y tratamiento educativo de las anor-
malidades. También fue pensionada.

Navia Ossorio Castropol, Luis. Consideracién de pensionado en 1920. Fran-
cia e Italia. Organizacién administrativa de la Ensefianza Primaria.
Nolla Parriés, Celestina. Consideracién de pensionada en 1913. Francia, Bél-
gica y Suiza. Las orientaciones pedagégicas actuales. Tuvo que interrum-

pir su labor por fa Guerra Europea.

Onieva Santa Maria, Antonio Juan, Inspector General de Madrid. Conside-
racién de pensionado en 1936 con un grupo de 9 maestros: Angel Al-
varo, de Laguna del Marquesado {Cuenca). José Rubio Amores, de Ma-
drigalejo (Céceres). Antonio Anda, de Amdrita (Alava). Félix Urueiia,
de San Miguel del Camino (Ledn). Domingo Delgado, de Cubo de Be-
navente (Zamora). Florencio Rodriguez, de Orense, Gonzalo Polo, de
Plata de QOlivenza {Badajoz). Manuela Pérez, de Murcia. Enriqueta S.
Alonso, de Checa {Guadalajara). Francia e Inglaterra. Organizacién de
escuelas. También fue pensionada.

Onate Pérez, M.* del Pilar. Maestra Nacional. Consideracién de pensionada
en 1920 y 1926. Francia, Bélgica, Inglaterra, Dinamarca, Suecia y No-
rucga. Instituciones para la continuacién de la educacién de las jovenes
después de la Primera Enseianza.

Orellana Garrido, Jacobo. Profesor del Colegio Nacdonal de Sordomudos.
Consideracién de pensionado en 1917-1918, Francia. Organizacién del
Instituto Nacional de Sordomudos de Paris. También fue pensionado.

Peha Camiis, Julia. Maestra Nacional. Consideracién de pensionada en
1932. Suiza. Estudios de Idiomas y Pedagogia.

Pérez Alemin, Regina. Consideracion de pensionada en 1914. Suiza y Ale-
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mania. Escuelas primarias con la especialidad de las escuelas-jardines
en Suiza y Alemania,

Pérez Casanova, Gonzalo, Consideracién de pensionado en 1920. Francia.
Métodos de ensefianza de las Ciencias Naturales.

Pintado Arroyo, Sidonio. Maestro Nacional. Consideracién de pensionado
en 1912, Franda, Bélgica y Suiza. Organizacién de escuelas graduadas
y Colonias escolares. El Arte en la escuela. También fue pensionado.

Quiroga Sanchez, Josefa. Jefe del Departamento de Trabajos Manuales del
Instituto-Escuela. Inglaterra. Trabajos Manuales.

Ramos Jiménez, Pilar. Maestra Nacional, Consideracién de Pensionada en
1932. Francia, Bélgica, Italia, Alemania y Dinamarca. Sordomudos y
Organizacién de sus Institutos.

Romero Carrasco, Francisco. Caredritico de Escuela Normal, Considera-
cién de pensionado en 1923 y 1927-1928. Francia, Bélgica y Suiza. Or-
ganizacién de las Escuelas Normales. Metodologia de las Matemdticas.
También fue pensionado.

Romero Serrano, Marina. Maestra de Normal. Consideracién de pensiona-
da en 1935-1936. EE.UU. Pedagogia y Educacién Fisica. También fue
pensionada.

Rosellé Blanch, Pedro y Rodngo Beflido, Mercedes. Inspector de Primera En-
sefianza. Directores ambos del curso de perfeccionamiento de Técnicas
psicopedagdgicas. Consideracién de pensionados en 1923-1924. Fran-
cia, Bélgica y Suiza. Congreso Internacional de Escuelas Nuevas en
Territet (Suiza). Congreso Internacional de Educaciéon Moral. Educa-
cion Pacifista. Visita al L ]. ]J. Rousseau de Ginebra, También fueron
pensionados.

Rubies Monjonell, Ana. Directora de una Escuela Cometcial de Adultos.
Consideracion de pensionada en 1926. Francia y Bélgica. Mérodo De-
croly. Escuelas Nuevas.

Sacristin Colis, Dolores. Maestra Nacional. Consideracién de pensionada
en 1934, Inglaterra. Inglés y Pricticas de Organizacién Escolar.

Sainz-Amor Alonso, Concepcién. Maestra Nacional. Directora de Grupo Es-
colar. Consideracién de pensionada en 1926. Suiza. Estudios pedagégi-
cos en el Instituto J. J. Rousseau. También fue pensionada.

Sainz Ruiz, Fernando. Inspector de Primera Ensefianza. Consideracién de
pensionado en 1934, Francia. Instituciones complementarias en la Es-
cuela. También fue pensionado.

San Clemente Garriga, Asuncién. Maestra Nacional, Consideracion de pen-
sionada en 1936, Bélgica, Instituciones Pedagdgicas de la Primera Infancia.

Sanchez Barreda, Miguel. Director de Escuela Normal de Maestros. Consi-
deracién de pensionado en 1931. Francia, Bélgica, Suiza ¢ Inglaterra.
Organizacion Pedagdgica y en especial la ensefianza del idioma.
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Sinchez Tamargo, Amalia. Maestra Nacional. Consideracién de pensiona-
da en 1919-1920. Francia, Centros docentes en Francia. También fue
pensionada,

Tarin Marco, Josefa. Consideracién de pensionada en 1920, Francia, Bélgi-
ca ¢ Inglaterra. Organizacién y Método de ia ensenanza de Sordomudos.

Tomis Samper, Rodolfo. Profesor de Escuela Normal. Ditector del Asilo
Municipal de Nuestra Sefiora de la Paloma. Consideracién de pensio-
nado en 1913-1914. Frandia. Organizacién de las Escuelas Normales.
También fue pensionado. _

Unzucta Parra, Hipélito. Consideracién de pensionado en 1912, Alemania.
Organizacién de escuelas.

Unz M, Elisa. Profesora de Miisica de Escuela Normal. Consideracién de
pensionada en 1921-1922 y 1929. Francia y Alemania. Métodos y pro-
cedimientos de la ensefianza musical.

Uriz Pi, Joscfa. Profesora de Pedagogia de Escuela Normal. Consideracién
de pensionada en 1921. Alemania y Francia. Ensefianza de la Psicologfa
en las Escuelas Normales. Pedagogfa y Organizacién Escolar,

Verda Payd, Remigio. Profesor de Escuela Normal. Consideracién de pen-
sionado en 1932, Francia. Enseiianza de la Gramidtca,

Vicente Mangas, Francisca. Inspectora de Primera Enseiianza, Considera-
cién de pensionada en 1933. Francia, Bélgica y Suiza. Organizacién de
la ensefianza. También fue pensionada.

Vidal Roget, Augnsto. Maestro Nacional. Consideracién de pensionado en
1932, Alemania. Psicologfa aplicada a la educacién de la juvenrud.
Vifiucla Bordallo, Joscfina. Maestra Nadonal. Consideracién de pensiona-

da en 1932. Bélgica, Ensenanza de Pérvulos.

Virgali Andorra, José. Macsro Nacional. Consideracién de pensionado en
1936. Bélgica y Suiza. Estudios pedagégicos.

Xandri Pich, José Maria. Inspector de Primera Ensefianza. Consideracién de
pensionado en 1924-1925. Francia, Bélgica y Suiza. Orientaciones de la
ensefianza popular obrera aplicables a las escuclas complementarias y
de adultos. También fue pensionado.

Zaragiteta Bengoechea, Juan de. Catedrdtico de Universidad. Consideracidn
de pensionado en 1934, Alemania. Organizacién Escolar y Universitaria.

Zulucta Escolano, Luis de. Profesor de 1a Escuela Superior del Magisterio.
Consideracién de pensionado en 1927, Latincamérica. Relaciones cien-
tifico-pedagégicas con América. Impartir un curso de problemas educa-
tivos y sociales en las Instituciones hispano-mexicanas. También fue
pensionado.
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La Junta para Ampliacion de Estu-
dios contribuyé, a través de sus pen-
siones en pedagogia, a la moderniza-
cion educativa de la Espana anterior
a 1936, siendo especialmente notorio
este influjo en las reformas de la
II Republica. En el presente volumen
se estudia la contribucion de estos
pensionados, analizando sobre todo
sus relaciones con la pedagogia eu-
ropea.
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